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RESUMO

O objeto do presente estudo compreende a trajetoria formativa dos professores de Biologia e
suas contribuicdes para o processo de alfabetizacdo bioldgica, tendo como objetivo geral
investigar como se constitui a trajetdria formativa dos professores de Biologia do Ensino
Médio da rede publica do municipio de José de Freitas-PI, levantando suas contribui¢@es para
0 processo de alfabetizacdo bioldgica. Em consonéncia com o objetivo geral, sdo elencados
como objetivos especificos descrever a trajetoria formativa dos professores de Biologia;
identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos professores de Biologia na sua prética,
no tocante ao processo de formacdo docente; compreender o processo de alfabetizacdo
biolégica no Ensino Médio e, conhecer as contribuicdes da formacdo dos professores de
Biologia para a alfabetizacdo bioldgica dos alunos no Ensino Médio. Nesse contexto,
construimos o seguinte problema de pesquisa: como se constitui a trajetoria formativa dos
professores de Biologia do Ensino Médio da rede publica estadual de José de Freitas — Pl e
quais suas contribuicdes para o processo de alfabetizacdo bioldgica? Assim, do ponto de vista
tedrico-conceitual, 0 nosso trabalho apoia-se em Imbernén (2007, 2010), Mendes Sobrinho
(2002, 2007, 2011), Ndvoa (1992, 1995, 2000), entre outros que investigam a formacdo do
professor e sua pratica. Este estudo também se fundamenta em Bizzo (2012), Krasilchik
(2011), Marandino, Selles e Ferreira (2009), dentre outros, que desenvolvem a temaética
formacéo do professor de Biologia e o processo de alfabetizacdo bioldgica. Utilizamos, ainda,
como aporte tedrico, os Parametros Curriculares Nacionais (2000), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n° 9.394/96 e as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio
(2008a), que direcionam a educacdo brasileira. No campo metodoldgico, trata-se de uma
pesquisa qualitativa, descritivo-analitica, utilizando-se o método autobiografico, conforme
orientacbes de Ndévoa (2000), N6voa e Finger (2010), Richardson et al (2008), Souza (2006),
dentre outros. Os sujeitos e 0 contexto do estudo compreendem professores de Biologia que
atuam no Ensino Médio, em escolas publicas da rede estadual de ensino no municipio de José
de Freitas/Pl. Os dados da pesquisa foram produzidos a partir do memorial de formacdo e
entrevistas semiestruturadas. A andlise dos dados consistiu em uma andlise descritiva e
interpretativa do contedo das narrativas autobiograficas escritas e entrevistas concedidas
pelos professores, considerando trés categorias principais de analise: a trajetoria formativa, a
pratica docente e o0 processo de alfabetizacdo bioldgica. A partir das informacGes registradas e
interpretadas, ficou evidenciado que a trajetdria formativa dos professores de Biologia do
municipio de José de Freitas — Pl é qualificavel, porém os profissionais reconhecem a
necessidade de uma formacdo permanente e de qualidade, que atenda aos seus anseios,
principalmente quanto a atuacdo em sala de aula e ao processo ensino-aprendizagem dos
discentes. Sugerem, ainda, que os cursos de formacao inicial e continuada orientem praticas
bioalfabetizadoras no contexto do Ensino Médio, a fim de proporcionarem efetivamente uma
alfabetizacdo bioldgica aos seus alunos.

Palavras-chave: Trajetéria formativa. Formacdo de Professores. Ensino de Biologia.
Alfabetizacdo Bioldgica.



ABSTRACT

The subject of this study includes the formative course of the Biology teachers and their
contributions to the literacy process regarding Biology, and as its overall objective to
investigate how the formative course of the high school Biology teachers of the public schools
in the city of José de Freitas (PI) is built, and raising their contributions to the literacy process
regarding Biology. In accordance to the overall objective, some specific objectives are
highlighted such as describe the formative course of the Biology teachers; identify the main
obstacles that are faced by Biology teachers in their practice, concerned to the educational
formation process; comprehend the literacy process regarding to Biology in high school and
know the contributions of the Biology teachers training to the literacy regarding Biology of
the high school students. Through this context, the following matter about this research is
presented: how the formative course of the high school Biology teachers in the public school
in the city of José de Freitas (PI) is made? And what are their contributions to the literacy
process regarding Biology? Thus, from the theoretical and conceptual point of view, the
present work is based on Imbernén (2007, 2010), Mendes Sobrinho (2002, 2007, 2011),
Novoa (1992, 1995, 2000), among others who investigate the teachers training and their
practice. This study is also based on Bizzo (2012), Krasilchik (2011), Marandino, Selles and
Ferreira (2009), among others who develop the thematic about the Biology teachers training
and the literacy process regarding Biology. It is also used in this research, as theoretical
support, the Parametros Curriculares Nacionais (2000), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394/96 and the OrientacGes Curriculares para o0 Ensino Médio
(2008a), that direct Brazillian education. Regarding methodological field, this research
displays itself as a qualitative, descriptive and analytic kind, which uses the autobiographical
method according to the some authors’ orientations such as Novoa (2000), Novoa and Finger
(2010), Richardson et al (2008), Souza (2006), among others. The subjects and the context of
this study include Biology teachers who teach in high school, in public schools of the state
education system in the city of José de Freitas (PI). The data of this research were made from
a set of formations and semi structured interviews. The analysis of data consisted on a
descriptive and interpretative analysis of the content of the autobiographical narratives,
writings and interviews provided by the teachers, considering three main categories of
analysis: the formative course, the teaching practice and the literacy process regarding
Biology. On the basis of the available information provided, and also registered and
interpreted, It was evidenced that the formative course of the Biology teachers in the city of
José de Freitas (PI) is qualified, however the professional recognize the need of a permanent
and quality training that attend their anxieties, chiefly regarding classroom performance and
the learners’ education process. They also suggest that initial and continuing formation
courses direct some practices regarding the literacy in Biology in the context of high school,
in order to provide effectively the literacy regarding Biology to their students.

Keywords: Formative Course. Teacher Training. Biology Teaching. Literacy in Biology.
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INTRODUCAO

Na atualidade, o docente de Biologia, assim como os profissionais das demais areas
da Educacdo, deve ter uma formacdo que proporcione um ensino voltado ndo apenas ao
acumulo e reproducdo de conhecimentos, mas a aquisicdo de competéncias e saberes, que
permitam ao aluno condicdes para compreender as informacdes, refletir sobre o mundo e nele
agir com autonomia, com base nos conhecimentos da ciéncia e da tecnologia.

Diante disso, o interesse pela tematica resultou das angustias e inguietacdes,
enquanto professora de Biologia no nivel médio da rede estadual de ensino do Piaui, quando
nos deparamos com um ensino memoristico, de metodologias mecanizadas, repetitivas,
desvinculado da realidade dos educandos, sem a dimensdo reflexiva, proposta por Schon
(2000). Esse quadro traz preocupacfes com o modelo de educacdo empregado no contexto
escolar, fundamentado apenas na racionalidade técnica, que ndo propicia o desenvolvimento
do pensamento cientifico, l6gico e critico dos alunos.

Desse modo, a trajetéria profissional docente no ensino publico, bem como a
participacdo em cursos de formacdo inicial (Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas), e
continuada (P6s-graduacéo latu sensu em Metodologia do Ensino de Ciéncias Bioldgicas com
énfase em Educacdo Ambiental) contribuiram para a génese desta pesquisa, na qual buscamos
evidenciar a importancia de uma formacéo permanente dos professores de Biologia que atuam
nas escolas publicas do Estado do Piaui, objetivando dar continuidade a abordagem de novas
perspectivas de discussdo quanto a formacéo desses profissionais. Sem duvida, a disciplina
Biologia € merecedora de nossa atencdo, por deter, possivelmente, a chave para a
sobrevivéncia humana e, obviamente, da vida na Terra, em funcdo dos conhecimentos sobre
0s principios bioldgicos que aborda.

Destacamos, portanto, o professor de Biologia como protagonista neste contexto de
transformacdes que a sociedade atravessa, em face das crescentes mudancas biotecnoldgicas e
ambientais que vém ocorrendo nos ualtimos anos, devendo ele estar preparado para
desenvolver e contextualizar temas pertinentes em sala de aula, como a sustentabilidade do
planeta, estudo de patologias, utilizacdo de células-tronco, transgénicos, clonagem, entre
outros, para que o aluno compreenda os fundamentos cientificos e tecnologicos do mundo
atual, estabelecendo a relacdo teoria-pratica, conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional n® 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Nessa perspectiva, ressaltamos a relevancia desta pesquisa, porque permitiu desvelar

como se delineia a trajetoria formativa do professor de Biologia do Ensino Médio da rede



16

publica estadual de José de Freitas — Pl e suas contribui¢Ges para o processo de alfabetizacéo
biolodgica, possibilitando descortinar as dificuldades enfrentadas pelos docentes no tocante ao
ensino e a sua formacdo, em especial no municipio em destaque, onde o tema se apresenta
ainda pouco explorado em pesquisas voltadas para o Ensino Médio local. Esse contexto,
portanto, nos oportunizou realizar um estudo significativo para o desenvolvimento da
educacao bioldgica nesta regido.

Sendo assim, este estudo possui uma abrangéncia social, por proporcionar,
sobretudo, aos professores de Biologia, uma reflexdo profunda acerca da sua formagédo e
pratica docente, bem como por fomentar discussdes em torno da tematica. Destacamos, nesse
aspecto, a sua abrangéncia cientifica, ja que os conhecimentos produzidos podem fornecer
subsidios teoricos para futuras investigacoes.

Diante do exposto, observamos, nas Gltimas décadas que, o ensino de Biologia vem
sendo marcado por uma dicotomia, a qual constitui um desafio para os professores, ja que o
conteddo e a metodologia da disciplina no Ensino Médio sdo voltados, quase que
exclusivamente, para a preparacdo do aluno para 0s exames vestibulares e de avaliacdo
nacional, em detrimento das finalidades atribuidas pela Lei de Diretrizes e Bases, em vigor, ao

afirmar, em seu artigo 35, que a Ultima etapa da Educacdo Basica visa:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo basica
para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a
ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢fes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores; 11l - o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; 1V - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos
dos processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina. (BRASIL, 1996).

Essas finalidades sdo fundamentais para o desenvolvimento do educando,
principalmente por assegurar-lhe uma formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. E
relevante destacar, nessa abordagem, o ensino da disciplina Biologia, caracterizada enquanto
ciéncia que se preocupa com os diversos aspectos da vida no planeta e com a formacao de
uma visdo do homem sobre si préprio e de seu papel no mundo, sendo essencial para que se
alcancem as citadas habilidades.

Observamos, no entanto, em diversas circunstancias, que o ensino de Biologia é

pautado pela memorizacdo de denominacdes e conceitos, bem como pela reproducdo de
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regras e processos — como se a natureza e seus fendmenos fossem sempre repetitivos e
idénticos —, contribuindo para a descaracterizacdo da disciplina. Acrescentamos que, sendo
uma area de conhecimento que aborda diversificados temas que, a cada dia, vém sendo mais e
mais discutidos pelos meios de comunicagdo, € importante o professor contextualiza-los de
maneira a possibilitar que o aluno associe a realidade do desenvolvimento cientifico atual com
0s conceitos basicos do pensamento bioldgico.

Nesse sentido, essa concepg¢do de ensino encontra apoio nas analises de Tardif (2002,
p. 46), quando salienta que “[...] a ideia tradicional do docente enquanto educador parece
ultrapassada. O docente cuida da instru¢do dos alunos; a formacéo integral da personalidade
ndo ¢ mais da sua competéncia”. Dessa forma, o que estd acontecendo na educagdo reflete o
gue acontece em outras areas: uma crise de confianca no conhecimento profissional, a qual
desencadeia a busca de uma nova epistemologia da pratica profissional. Na educacdo, essa
crise centra-se nas questdes relativas aos saberes dos professores e 0 manuseio desses saberes
no contexto da sala de aula, sendo eles, na maioria das vezes, alicercados na racionalidade
técnica, conforme aponta Schén (2000). Na compreensdo do autor, esse conflito desemboca
no paradigma da pratica reflexiva: conhecimento na acéo, reflexdo na acdo e reflexdo sobre a
acao e sobre a reflexdo na acdo. Isso implica uma concepcéo de ensino voltada para o modelo
reflexivo, que percebe o desenvolvimento profissional docente como uma trajetdria eivada de
multiplos saberes — plurais, temporais, heterogéneos, situados e personalizados (TARDIF,
2002).

Diante da necessidade do mundo hodierno, no qual areas como a Biologia Molecular
e a Engenharia Genética proporcionam descobertas que repercutem em transformacdes para
toda a humanidade, e especialmente quando os desequilibrios ambientais sdo uma realidade
cruel que implica em consequéncias catastréficas para todo o planeta, um conhecimento
basico da disciplina Biologia mostra-se de fundamental importancia para todo individuo. Por
isso, segundo Barb&o e Oliveira (2010), o ensino de Biologia ultrapassa 0 &mbito da formagéo
escolar e culmina na dificil tarefa de formacéo de consciéncia ambiental e de senso critico nos
individuos.

Dessa forma, apresentamos um conceito cada vez mais presente nas discussdes dos
educadores: a alfabetizacéo biologica, que se refere a um processo continuo de construgéo de
conhecimentos necessarios a todos os individuos que convivem nas sociedades atuais.

Entendemos por alfabetizacdo bioldgica, tendo por base Krasilchik (2011), como o
processo de aquisicdo de saberes tedricos e praticos que, vinculados ao mundo vivo, permitem

aos alunos a sua utilizagdo no dia a dia, para enfrentar situacdes reais e problematicas, sendo
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uma das ferramentas indispensaveis para o enfrentamento das determina¢Ges do mundo
contemporaneo.

Krasilchik (2011, p. 14) apresenta, também, um dos modelos do conceito de
alfabetizacdo bioldgica, baseado no Estudo dos Curriculos das Ciéncias Biologicas (BSCS),

admitindo quatro niveis, que s&o 0s seguintes:

1. nominal: quando o estudante reconhece termos, mas ndo sabe seu significado
biologico;

2. funcional: quando os termos memorizados sdo definidos corretamente, sem que 0s
estudantes compreendam seus significados;

3. estrutural: quando os estudantes sdo capazes de explicar adequadamente, com
suas proprias palavras e baseando-se em experiéncias pessoais, 0s conceitos
bioldgicos;

4. multidimensional: quando os estudantes aplicam o conhecimento e as habilidades
adquiridas, relacionando-os com conhecimentos de outras &reas, para resolver
problemas reais.

Esses niveis expressam a relevancia do processo de alfabetizacdo bioldgica no
Ensino Médio brasileiro, no qual esperamos que, ao completar essa modalidade de ensino, o
aluno esteja alfabetizado, de modo que, além de compreender os conceitos basicos da
disciplina, possa pensar independentemente, adquirir e avaliar informacdes, aplicando seus
conhecimentos no dia-a-dia. Destacamos, portanto, a importancia dos professores nesse
processo de alfabetizacdo, sendo indispensavel que preparem os alunos para desenvolverem
essas habilidades, formando-os para a construcao e reconstrucao de um novo mundo.

Contudo, os profissionais da Educacdo s6 conseguirdo esses nobres objetivos, se
forem formados qualitativamente para esse fim, em uma formagdo profissional, inicial e
continuada, vinculada com a realidade na qual os alunos estdo inseridos, sendo necessario
desenvolver praticas coerentes e em consonancia com as proposicdes dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo geral investigar como se constitui a
trajetoria formativa dos professores de Biologia do Ensino Médio do municipio de José de
Freitas — Pl e suas contribuicGes para o processo de alfabetizacdo bioldgica. Especificamente,
buscamos: a) descrever a trajetéria formativa dos professores de Biologia; b) identificar as
principais dificuldades enfrentadas pelos professores de Biologia na sua pratica, no tocante ao
processo de formacdo docente; ¢) compreender o processo de alfabetizacdo bioldgica no
Ensino Médio e d) conhecer as contribui¢cdes da formacéo dos professores de Biologia para a

alfabetizac&o bioldgica dos alunos do Ensino Médio.
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Desse modo, realizamos esta pesquisa no ambito da formagao de professores, tendo-
se como problema o seguinte: como se constitui a trajetéria formativa dos professores de
Biologia do Ensino Médio, da rede publica estadual de José de Freitas — Pl e quais suas
contribuicdes para o processo de alfabetizacdo bioldgica? Para tanto, nos embasamos em
tedricos como Imbernén (2007, 2010), Mendes Sobrinho (2002, 2007, 2011) e N6voa (1992,
1995, 2000), entre outros, que estudam a formacdo do professor e sua pratica profissional. Em
relacdo ao ensino e formacdo do professor de Biologia e o processo de alfabetizacdo
bioldgica, tomamos por base as contribuices de Bizzo (2012), Krasilchik (2011), Marandino,
Selles e Ferreira (2009), dentre outros. Utilizamos também, como aporte tedrico, 0s
Parametros Curriculares Nacionais (2000), a Lei de Diretrizes e Bases N° 9.394/96 e as
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2008a), que orientam a educacao brasileira.
No campo metodoldgico, fomos direcionados por Ndévoa (2000), N6ovoa e Finger (2010),
Richardson et al (2008), Souza (2006), dentre outros.

Considerando o objetivo desta pesquisa, a investigacdo desenvolvida é de natureza

qualitativa, do tipo descritivo analitica, cuja relevancia destacamos, por apresentar:

[...] uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre 0 sujeito e 0 objeto, um vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador é parte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes um
significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta possuido de significados e
relagBes que sujeitos concretos criam em suas a¢bes. (CHIZZOTTI, 2010, p. 79).

Por isso, ao realizar esta abordagem no campo da Educacdo, nos debrucamos sobre
um rol de dados significativos, obtidos em contato direto com a situacdo estudada, estando
mais preocupados com o0 processo do que com o resultado, vivenciando um momento
privilegiado de reflexdo sobre nossa realidade profissional, em especial no tocante a formacéo
docente.

Nesse intuito, procuramos atingir nossos objetivos utilizando o método
autobiogréafico, em que buscamos dar voz ao professor, permitindo-lhe narrar sua trajetoria
formativa, ja que, na concepcdo de NOvoa (1992), a docéncia apresenta-se como uma
profissdo sobre a qual ha muito a se dizer. Assim, trabalhando com as autobiografias,
apreendemos 0s dados necessarios coerentes com o0 objeto de estudo, permitindo aos
interlocutores da pesquisa analisarem 0 Seu proprio percurso, COMO pessoas € Ccomo
profissionais, revendo suas praticas e seus saberes e, a0 mesmo tempo, encontrando-se

consigo mesmos, em um momento de reflexdo, de conhecimento e de reconhecimento de si.
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Como forma de registro de informagGes, utilizamos como técnicas de pesquisa 0
memorial de formacéo e a entrevista semiestruturada, 0s quais permitiram aos sujeitos uma
reflexividade de suas historias pessoais e profissionais, sendo os dados analisados a partir da
visdo de Bardin (2011).

Esta dissertacdo, portanto, estd organizada em quatro capitulos, além desta
Introducéo e das ConsideracGes Finais. Na Introdugéo, contextualizamos o objeto de estudo,
na qual ressaltamos o problema estudado, justificando a escolha do tema com a delimitacéo
do espaco da pesquisa, a sua relevancia cientifica e social, bem como a relagédo da trajetoria
pessoal e profissional da autora com a pesquisa.

No primeiro capitulo, nomeado Desvelando o caminho metodoldgico da pesquisa:
passos trilhados, caracterizamos o estudo (ancorado numa abordagem qualitativa), a
contextualizacdo do método empregado (autobiografico), o campo de pesquisa, o perfil dos
sujeitos envolvidos na investigacdo, as técnicas e os instrumentos de registro de informacGes
(memorial de formacéo e entrevista semiestruturada), como também os procedimentos de
apreensdo e analise dos dados.

No segundo capitulo, intitulado Formacdo de professores de Biologia: uma
contextualizacdo histérica, apresentamos um breve historico do ensino e da formacdo de
professores de Biologia no Brasil. Abordamos primeiramente o objeto de estudo da Biologia;
em seguida, explanamos acerca da evolucdo do ensino dessa disciplina no pais e como, no
decorrer dos anos, vem ocorrendo o processo de formacdo docente dos profissionais que a
ministram nas escolas brasileiras, em especial no estado do Piaui.

No terceiro capitulo, denominado A formacdo de professores de Biologia:
consideracdes sobre a alfabetizacdo biol6gica, focalizamos a importancia da formacéo inicial
e continuada do profissional no contexto das Ciéncias Bioldgicas, ressaltando sua
contribuicdo para a préatica docente do professor e, consequentemente, para a alfabetizacdo
bioldgica dos alunos.

No quarto capitulo, denominado A trajetéria formativa dos professores de Biologia e
suas contribuicbes para a alfabetizacdo bioldgica: andlise dos escritos e vozes dos
interlocutores, analisamos e discutimos os resultados desta pesquisa, a partir da apropriacao
dos dados registrados nos memoriais de formacdo e nas entrevistas semiestruturadas, nos
quais pudemos verificar como se constitui a trajetdria formativa dos professores de Biologia
no Ensino Médio publico de José de Freitas — Pl e suas contribui¢bes para o processo de

alfabetizacéo bioldgica.
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No encerramento do estudo, apresentamos as Consideracfes Finais, nas quais
expomos as conclusdes e posicionamentos construidos a partir dos resultados analisados, bem
como fazemos nossas recomendacdes no sentido de qualificar o ensino das Ciéncias

Biologicas no municipio de José de Freitas - PI.



CAPITULO 1
DESVELANDO O CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA: PASSOS
TRILHADOS

No presente capitulo, descrevemos a trajetoria metodoldgica desta investigacéo,
focalizando a caracterizacdo da pesquisa (ancorada numa abordagem qualitativa), a
contextualizacdo do método empregado (autobiografico, pelo qual investigamos a trajetoria
formativa dos professores de Biologia e suas contribuicdes para o processo de alfabetizacdo
bioldgica), o campo de pesquisa (escolas estaduais do municipio de José de Freitas — Pl), o
perfil dos sujeitos envolvidos na pesquisa, as técnicas e instrumentos de registro de
informacBes (memorial de formacdo e entrevista semiestruturada), como também o0s

procedimentos de apreensao e analise dos dados.

1.1 Caracterizacéo da pesquisa

Ao longo desta trajetoria investigativa, optamos por caminhos que nos conduziram
melhor ao alcance dos objetivos da pesquisa. Assim, estabelecemos procedimentos, definimos
acOes e recorremos a instrumentos de registro de informacGes que, ap6s serem desenvolvidos,
nos possibilitaram investigar como se constitui a trajetoria formativa do professor de Biologia
e suas contribui¢des para o processo de alfabetizacdo bioldgica.

Nesse aspecto, por nos parecer mais apropriada, empreendemos uma pesquisa de
abordagem qualitativa, que, na concepgdo de Richardson et al (2008, p.90), “[...] pode ser
caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas [...] em lugar da producdo de medidas quantitativas de caracteristicas ou
comportamentos”, revelando-se, assim, no tipo descritivo-analitica, pois “[...] exige que o
mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
construir uma pista que nos permite estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

Nessa perspectiva, segundo Lidke e André (2005), o pesquisador deve estar atento
para 0 maior numero possivel de elementos presentes na situacdo pesquisada, ja que um
aspecto supostamente trivial pode ser essencial para a melhor compreensao do problema que
estd sendo estudado, afinal, questdes aparentemente simples precisam ser colocadas e
sistematicamente investigadas. A pesquisa qualitativa é marcada, portanto, por dados

predominantemente descritivos, sendo o material obtido rico em descri¢cbes de pessoas,
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situacOes, acontecimentos, experiéncias, usadas para subsidiar uma afirmacdo ou esclarecer
um ponto de vista.

A pesquisa qualitativa possibilita, assim, uma compreensao do real, traduzido e
descrito em cada discurso dos sujeitos, proporcionando-nos uma forma de investigar valores,
atitudes, sentimentos, experiéncias de vida e formacdo, de cada docente. Tais aspectos

levaram-nos a escolher essa abordagem, na qual, segundo Chizzotti (2010, p. 83),

[...] todas as pessoas que participam da pesquisa sdo reconhecidas como sujeitos que
elaboram conhecimentos e produzem préaticas adequadas para intervir nos problemas
que identificam. Pressupde-se, pois, que elas ttm um conhecimento préatico, de senso
comum e representacdes relativamente elaboradas que formam uma concepc¢éo de
vida e orientam as suas a¢des individuais.

Partindo desse entendimento, utilizamos o método autobiografico para alcancar o
objetivo de nosso estudo, pois acreditamos em sua potencialidade para a construcao de dados,
pelo fato de priorizar a voz dos interlocutores na pesquisa, conforme evidencia Goodson
(2000, p. 66), ao destacar a importancia “[...] de saber muito mais sobre as prioridades dos
professores, [...] saber mais sobre as vidas dos professores”. Por isso, elegemos as
autobiografias, haja vista que elas permitiram assimilar as inquietacGes, as condutas, atitudes
e valores dos sujeitos pesquisados.

Direcionados por Névoa (2000), N6voa e Finger (2010), Souza (2006), entre outros,
adotamos o método autobiografico, o que nos possibilitou evidenciar e aprofundar analises
sobre a trajetoria formativa dos professores de Biologia do municipio de José de Freitas — Pl e
suas contribuicBes para o processo de alfabetizacdo bioldgica.

Bolivar (2002) destaca a metodologia autobiogréfica como um dos meios
constitutivos para uma reflexdo sobre a pratica, bem como sua importancia para uma mudanca
educativa. Assim, ao trabalhar com as autobiografias, analisamos 0 nosso proprio percurso,
como pessoas e como educadores, provocando transformacgdes em nossa trajetéria, ao permitir
reconhecer-nos nessa reflexao.

Nessa perspectiva, Lima (2011, p. 38) atribui a subjetividade um valor de
conhecimento, permitido através do método autobiografico, justificando ser a autobiografia
um dado naturalmente subjetivo, com “[...] capacidade de empreender uma leitura da
realidade social do ponto de vista do individuo historicamente determinado”.

Dessa forma, ao optarmos pelas autobiografias, pensamos na coeréncia com 0 nosso

objeto de estudo, acreditando que 0s sujeitos sdo seres concretos, sociais, histéricos e
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culturais, encontrando-se em constante movimento, pois sao seres singulares inseridos numa

determinada coletividade. Na concepcéao de Imbernon (2007, p. 09),

[...] a narragdo é uma técnica que nos permite conhecer os meandros do que acontece
no mundo através da interacdo com os simbolos compartilhados, com a experiéncia
de outros. E a capacidade de ouvir os outros é também uma demonstracdo de
sociabilidade.

Nesse sentido, compreendemos que, trabalhando com as narrativas, numa abordagem
autobiogréafica, o objeto de estudo € o individuo, na sua singularidade, conforme a visdo de
Moita (2000, p. 117): “[...] cada histéria de vida, cada percurso, cada processo de formacéo €
unico [...]”. Desse modo, levamos em conta a individualidade de cada professor, analisando
cada historia relatada, discutindo e entrelacando os conhecimentos a partir dessas vivéncias,
de suas experiéncias de vida e formacgéo.

Nessa perspectiva, destacamos o pensamento de Dominicé (2010, p. 140), ao refletir

sobre a utilizacdo, em pesquisas cientificas, das narrativas autobiogréaficas:

J& ndo se trata de aproximar a educag¢do da vida, como nas perspectivas da educacao
nova ou da pedagogia ativa, mas de considerar a vida como o espaco de formagéo. A
historia de vida passa pela familia. E marcada pela escola. Orienta-se para uma
formacdo profissional, e em consequéncia beneficia-se de tempos de formacéo
continua. A educacdo é assim feita de momentos que sé adquirem o seu sentido na
histéria de uma vida.

Dessa forma, a partir das histérias de vida relatadas e registradas nesse trabalho,
construimos novas perspectivas, conforme Josso (2010) reforca, quando diz que a narrativa é
uma construcao que tem lugar num processo reflexivo, que requer tempos de maturacgéo e de
rememoracdo. Maturacdo para se agir com maior propriedade e sabedoria, atributo que
somente 0 tempo e a vivéncia sdo capazes de produzir; rememoracdo, na condicdo de
processo associativo que se reafirma e se enriquece a medida que o sujeito evolui em sua
reflexividade. Desse modo, as trajetorias formativas das pessoas e 0 avanco de sua
profissionalidade sdo aspectos que se ajustam, comportando serem investigados por meio do
método autobiografico, o qual, em sua esséncia, valoriza a compreensdo que se fecunda no
interior de cada sujeito, sobretudo, no que se relaciona as experiéncias manifestadas e
concretizadas no decurso de sua historia de vida.

Valorizando o “ouvir” a voz do professor, a pesquisa se desenvolveu buscando
respeitar 0s posicionamentos dos interlocutores, tratando com rigor os dados construidos

atraves das narrativas autobiograficas dos sujeitos e suas respectivas entrevistas. Enfatizamos
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que todos os passos desenvolvidos na pesquisa tiveram como prioridade o respeito pela
singularidade e individualidade dos docentes na sua dimensdo pessoal e profissional, aspectos
que se entrelacaram em suas trajetorias formativas.

Vale destacar ainda que, concomitantemente a analise dos memoriais e entrevistas,
utilizamos documentos de fonte primaria, os quais contribuiram para embasar nossa pesquisa,
subsidiando os dados relatados. Dentre os documentos, ressaltamos a legislagdo educacional
que direciona a educacdo brasileira: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9394/1996), Parecer n° 1.301 de 2001 (que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas), e os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (2000), os quais foram essenciais para a compreensao da realidade em que 0s
profissionais estdo inseridos, bem como dos ideais propostos pela Unido.

No préximo item, delineamos as técnicas e os instrumentos de registro de dados
utilizados na pesquisa, a partir dos quais obtemos as informacdes necessarias para alcangar 0s
objetivos de nossa investigagao.

1.2 Técnicas e instrumentos de registro de informac6es

Toda investigacdo cientifica requer a utilizacao de técnicas e instrumentos de registro
de informagdes, para que se alcance a compreensdo do fendémeno estudado, sendo
imprescindivel discuti-los detalhadamente, a fim de evitar erros que possam afastar os
resultados da realidade.

Nessa perspectiva, para a construcdo dos dados da pesquisa, escolhemos técnicas que
propiciaram condicOes de dar voz aos professores, de valorizar a sua vida pessoal e
profissional, através do método autobiografico, permitindo ao docente falar de si, de sua
trajetoria formativa, de suas experiéncias, de suas vivéncias. E oportuno informar que
iniciamos o processo de registro de dados no més de mar¢o de 2013 e o concluimos em julho
do mesmo ano.

Nos subitens a seguir, destacamos as técnicas que foram aplicadas no decorrer da

pesquisa:

1.2.1 Memorial de formacéao

Para o desenvolvimento desta pesquisa, escolnemos o memorial de formagéo para a

construcdo de dados, por acreditarmos em sua potencialidade, ao permitir ao sujeito narrar sua
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historia de vida, evidenciando sua trajetéria formativa, na perspectiva pessoal e profissional,
bem como registrar posicionamentos em relacdo ao processo de alfabetizacdo bioldgica no
Ensino Medio.

Passeggi (2008) refere-se ao memorial como uma pratica de formacdo, em que a
escrita de si é capaz de propiciar ao ator-autor da histéria a possibilidade de construir uma
versdo satisfatdria de si mesmo, mediante a reflexdo sobre sua experiéncia. Por isso,
selecionamos essa técnica de pesquisa, devido sua capacidade de atender ao nosso objetivo de
investigar como se constitui a trajetéria formativa dos professores de Biologia do Ensino
Médio do municipio de José de Freitas — Pl e suas contribuicdes para o processo de
alfabetizacdo bioldgica, sendo essa trajetéria melhor compreendida através dos relatos
pessoais e profissionais dos sujeitos. Tais memarias contém recordacfes de experiéncias que
contribuiram satisfatoriamente, ndo apenas para a formacdo do pesquisado, mas para a do
pesquisador.

A palavra memorial, no sentido etimolégico, vem do latim memoriale, que se refere
a escrita de memdrias, a relatos memoraveis, nos quais o autor-ator de sua propria histéria
apresenta momentos e acontecimentos relevantes, sendo possivel a reconstrucdo de trajetorias
pessoais, profissionais e sociais através da reflexdo propiciada por essas autobiografias.

A autobiografia, segundo Pineau (2010), aparece como um instrumento de
investigacdo e, a0 mesmo tempo, como um instrumento pedagdgico. Destacamos, nessa
perspectiva, essa dupla funcdo da abordagem autobiografica nas ciéncias da educacdo, por
permitir, através das narrativas, uma constru¢do de pensamentos num processo de reflexdo,
que abre um leque de possibilidades ao docente pesquisado e ao investigador de mergulhar no
passado, trazendo-o para o presente, desembocando numa reflexividade.

Desse modo, o memorial de formacdo possibilita pensar sobre as aprendizagens da
formacdo dos sujeitos, em suas atitudes diante das situacdes enfrentadas no seu dia a dia da
sala de aula, pois “[...] o memorial ndo é apenas uma narrativa de acontecimentos importantes,
mas um texto reflexivo sobre esses acontecimentos” (PRADO, CUNHA, 2008, p. 182).

Partindo desse pressuposto, nessa etapa da pesquisa, conversamos com 0S
interlocutores sobre a importancia do memorial de formagcdo como técnica na construgdo dos
dados, bem como sobre sua fungdo pedagdgica, por possibilitar relembrar a trajetoria
formativa, atraves da escrita da propria historia, revelando um autoconhecimento de si. O
memorial foi, assim, apresentado aos professores pesquisados com o intuito de oportunizar-
Ihes falar de suas experiéncias, rememorando aspectos que marcaram a trajetéria da sua

formacéo.
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Desse modo, a escrita do memorial de formacao se pautou em um roteiro indicativo
(APENDICE B) dos pontos principais a serem registrados pelo interlocutor, sobre sua historia
profissional e intelectual, caracterizando cada etapa de sua experiéncia na profissdo docente,
bem como os aspectos formativos que julgasse mais importantes em sua trajetéria, de forma
livre e subjetiva.

Essa etapa aconteceu no periodo de marco a maio de 2013, quando os interlocutores
escreveram suas narrativas, a partir das quais pudemos extrair, a priori, os dados pessoais €
profissionais dos professores, tracando os seus perfis. Em seguida, iniciamos as analises,
realizando uma leitura atenta e critica, procurando revelacdes além das palavras escritas,
guiada por nossos objetivos, surgindo, assim, algumas categorias de analise, evidenciadas nas
autobiografias dos docentes. Devido a dinamicidade da pesquisa, fizemos a devolutiva de
algumas narrativas, apenas para o aprofundamento de alguns temas ndo contemplados
satisfatoriamente na primeira vers&o.

Os relatos escritos dos sujeitos incluiram os processos de formacgdo inicial e
continuada, como também suas experiéncias escolares pré-profissionais, focando,
especialmente, a formacéo docente e as préaticas de ensino de Biologia vivenciadas no Ensino
Fundamental e Médio. Buscamos, desse modo, as implicacbes dessas praticas em seus
processos de formacdo, ou seja, de se tornar e ser professor de Biologia, e as contribuicfes
dessa formacdo para o processo de alfabetizacdo bioldgica dos alunos do Ensino Médio, tdo
necessario na atualidade. Para tanto, na analise dessas narrativas, privilegiamos dois aspectos:
a) o inicio da escolarizacdo e o0s primeiros contatos com o saber bioldgico, ou seja, as
lembrancas das aulas e dos professores de Biologia ao longo da Educacdo Basica que
influenciaram a escolha pela profissdo e suas pré-disposi¢fes a docéncia; b) suas vivéncias
durante a formacdo inicial e continuada, evidenciando as aprendizagens construidas com
vistas a uma pratica docente capaz de garantir aos seus alunos do Ensino Médio uma
alfabetizacdo bioldgica.

Configurou-se, assim, como ponto crucial desta pesquisa, a “formacéo do professor
de Biologia”, tendo como meta a alfabetizacdo bioldgica no Ensino Médio, em que levamos
em consideracdo as experiéncias académico-profissionais dos interlocutores vivenciadas nos
cursos de formacao inicial e continuada, como também o posicionamento destes ao falarem
claramente sobre o papel fundamental da formacéo no processo de aprendizagem da docéncia
e de produgdo de saberes, abordagens estas indispensaveis para se tornarem

bioalfabetizadores.
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Portanto, esse instrumento de registro de informagdes desvelou os anseios de nossa
pesquisa, possibilitando aos sujeitos (professores que ministram a disciplina Biologia da rede
estadual de ensino do municipio de Jose de Freitas — PI, formados em Licenciatura Plena em
Biologia) uma reflexdo sobre o seu passado, e ndo apenas uma transmissao de suas histérias e
opinides. Dessa forma, possibilitou-se uma constru¢do de novas perspectivas sobre 0 ensino
dessa disciplina no contexto local.

Em continuidade, na construcdo dos dados, o proximo passo foi a realizacdo das
entrevistas, que permitiram aprofundar e redirecionar algumas questdes do memorial de

formagé&o, conforme descrevemos a seguir.

1.2.2 Entrevista semiestruturada

A entrevista é uma técnica essencial que permite o desenvolvimento de uma estreita
relagdo entre as pessoas, sendo importante na compreensdo do que ocorre com 0s outros. De
acordo com Richardson et al (2008, p. 208), o termo entrevista é construido a partir de duas
palavras: entre e vista. Vista refere-se ao ato de ver, enxergar, preocupar-se com algo. Entre
significa a relacdo de lugar no espacgo, ou estado que separa duas pessoas ou coisas. Portanto,
o termo entrevista “[...] refere-se ao ato de perceber realizado entre duas pessoas”, técnica
essencial para alcangarmos nosso objetivo nesse estudo.

Conforme Trivifios (1987, p. 145), “[...] a entrevista semi-estruturada é um dos
principais meios que tem o investigador para realizar a Coleta de Dados [...]”, porque, ao
mesmo tempo em que valoriza a presenca do investigador, oferece também perspectivas
possiveis para que o interlocutor alcance a liberdade e espontaneidade necessarias,
enriquecendo a investigacao.

Assim, optamos por essa técnica de registro de dados (APENDICE C), realizando
entrevistas individuais de carater autobiogréafico com os interlocutores, tendo em vista a sua
significativa importancia numa pesquisa qualitativa. As questdes abertas possibilitaram o
aprofundamento de alguns temas geradores presentes no memorial de formacdo, como
também o redirecionamento de outras questdes.

Novoa (2000) descreve inUmeras perspectivas e estratégias que constituem
qualidades dessas abordagens autobiograficas, as quais nortearam as entrevistas de nossa
pesquisa. O autor assinala sete aspectos: utilizacdo de materiais ja existentes; reflexdo baseada
essencialmente em materiais escritos ou orais; o tipo de acordo celebrado entre investigador e

0 ator; 0 numero de casos em que se baseia 0 estudo; o contexto e a forma de producéo
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autobiogréfica; as técnicas utilizadas para mobilizar as autobiografias (incluida nessas
técnicas a entrevista) e as técnicas de analise dos documentos. Com base nessas perspectivas
metodoldgicas, consideramos que a entrevista semiestruturada de cunho autobiografico tornou
nossa pesquisa qualificavel, permitindo atingir o objetivo do estudo.

Moreira e Caleffe (2006) expressam que a utilizacdo da entrevista semiestruturada
possibilita exercer um determinado controle sobre a conversacdo, embora permita ao
entrevistado alguma liberdade. Ela também oferece uma oportunidade para esclarecer as
respostas que se fizerem necessarias, sendo exigida uma escuta atenta do entrevistador, a fim
de poder realizar as intervengdes que venham enfatizar questdes que interessem a pesquisa, a
fim de alcancar os objetivos pretendidos.

Na mesma trilha, Gil (2002, p. 121) defende a utilizacdo da entrevista
semiestruturada ou semidirigida em estudos autobiogréaficos: “[...] tdo livre quanto a entrevista
informal (ndo estruturada), porém enfoca um tema bem especifico. O entrevistador permite ao
entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original,
esforca-se para a sua retomada”.

Desse modo, a entrevista semiestruturada proporcionou aos interlocutores a
oportunidade de responderem aos questionamentos a partir de suas proprias experiéncias e
vivéncias, o que possibilitou ao entrevistador maior liberdade para investigar, além das
respostas emitidas na entrevista, as historias escritas no memorial de formacé&o.

Ludke e André (2005, p. 34) corroboram Gil (2002), quando destacam que “[...] a
entrevista semi-estruturada se desenrola a partir de um esquema basico, porém nédo aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptagdes”, proporcionando,
portanto, a observacdo e reelaboracdo dos fatos com o objetivo de aprofundamento da
tematica, 0 que atendeu aos nossos anseios neste estudo.

Nessa perspectiva, apds o resgate final das memorias dos professores, partimos para
a execucdo dessa técnica de registro de informacdes, sendo que, antecipadamente, solicitamos
dos sujeitos a autorizacdo para a gravacdo em audio, momento em que informamos 0s
objetivos da entrevista. O periodo de apreensdo dos dados através dessa técnica foi do més de
maio de 2013 ao més de julho do mesmo ano.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas individualmente, em horario e
ambiente combinados com antecedéncia, sendo gravadas e registradas em gravadores
digitais/mp4, com duracdo média de 60 minutos. Todas ocorreram de forma natural e
agradavel, pois os interlocutores ficaram livres para expressar seus pensamentos e opinides

sobre os aspectos suscitados. Posteriormente, realizamos a transcri¢do das falas, assegurando
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o registro fiel das informacdes coletadas, em que selecionamos as informacdes relevantes a
pesquisa, conforme o objetivo do estudo. As entrevistas, depois de transcritas, retornaram aos
interlocutores para que pudessem confirmar a autenticidade da interpretacdo do pesquisador.
Por conseguinte, os dados foram analisados concomitantemente a analise dos memoriais de
formagéo.

A entrevista objetivou, nessa etapa da pesquisa, a producdo de informacOes
referentes a trajetoria formativa dos professores pesquisados (que sdo caracterizados no
préximo item), levando em consideracdo a importancia do processo formativo para sua pratica

docente, bem como para a alfabetizagdo bioldgica dos alunos no Ensino Médio.

1.3 Interlocutores da pesquisa

Foram selecionados para este estudo 04 (quatro) professores efetivos que ministram a
disciplina Biologia no Ensino Médio, na rede estadual de ensino do municipio de José de
Freitas — PI. Todos deveriam ser formados em Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas e
atuarem na docéncia ha mais de 03 anos, sendo escolhidos a partir de um universo de 08
(oito) profissionais.

Os sujeitos de pesquisa foram identificados por codinomes, escolhidos com base em
nomes de grandes bidlogos de nossa histdria, os quais contribuiram significativamente para a
evolucdo da ciéncia e da tecnologia, como também para o desenvolvimento das Ciéncias
Biologicas enquanto area do conhecimento preocupada com a vida e suas diversas
manifestacdes. Nossos interlocutores, portanto, foram denominados: Charles Darwin
(naturalista britanico responsavel por convencer a comunidade cientifica sobre o fendbmeno da
evolucdo), Jean-Baptiste de Lamarck (naturalista francés responsavel pela introducdo do
termo Biologia), Gregor Mendel (botanico austriaco que formulou e apresentou as leis da
hereditariedade), e Aleksandr Oparin (bidlogo e bioquimico russo precursor dos estudos sobre
a origem da vida).

Antecipadamente, entramos em contato com a Superviséo de Ensino, vinculada a 18?
Geréncia Regional de Educagdo do Piaui, a qual é responsavel pelas escolas estaduais do
municipio de José de Freitas — PI. Solicitamos a autorizacdo para executar a pesquisa, em que
recebemos o encaminhamento via oficio para a realizag&o do estudo (ANEXO 03).

Para o recrutamento dos sujeitos, visitamos as institui¢des de ensino e delimitamos

os interlocutores, com base nos critérios acima mencionados, realizando o convite para adesdo
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a pesquisa, ressaltando a importancia da participacdo e colaboracdo nesse estudo como
voluntérios.

Os sujeitos aderiram e participaram espontaneamente, com pleno conhecimento dos
propdsitos da pesquisa, bem como das contribuicdes que iriam trazer para a tematica.
Expomos a cada um deles a carta de apresentacdo, em que tiveram a oportunidade de optar
por participar ou ndo do estudo, sendo que, para a confirmagéo, assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE A), expedido pela Universidade
Federal do Piaui (UFPI), no qual obtiveram mais informac6es sobre o trabalho. Logo apds,
passamos a aplicacdo dos instrumentos de registro de informacdes, aplicando primeiramente o
memorial de formagéo e, em seguida, a entrevista semiestruturada.

Com base nos dados registrados no memorial de formacdo, pudemos tracar
previamente o perfil dos nossos interlocutores, obtendo, assim, uma visdo geral dos

professores selecionados, conforme representado no quadro 01, a seguir.

Tempo de Te[np(_) i
. R ~ . Servico Do_cenc_la em
Codinome | Ildade | Género Formacéo Profissional Biologia na
como
docente Rede Estadyal
de Educacéo
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Darwin 32 F (UFPI) 05 anos 05 anos
Especializagdo em PROEJA (Educacédo
Profissional de Jovens e Adultos)
Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas (UFPI)
Lamarck 40 M Especializacdo em PROEJA (Educacéo 06 anos 04 anos
Profissional de Jovens e Adultos)
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
(UESPI) e Gestdo Ambiental (IFPI)
Mendel 28 F Especializacdo em Gerenciamento de 08 anos 06 anos
Recursos Ambientais
Licenciatura Plena em Ciéncias
Oparin 31 M E'OIOQ'C?S (lNJFPI) 08 anos 04 anos
specializacéo em
Educacdo Ambiental

Quadro 01: Perfil dos interlocutores da pesquisa
Fonte: Dados coletados junto aos interlocutores desta pesquisa (2013).

Os dados sintetizados no quadro 01 revelam que todos os interlocutores da pesquisa
possuem uma formacgdo académica de nivel superior, sendo pos-graduados em area
educacional, exceto Mendel, que optou pela Especializagdo em Gerenciamento de Recursos
Ambientais. Para Mendel, mesmo a pds-graduacdo ndo sendo voltada diretamente para a

pratica de ensino de Biologia, a considerou essencial para a sua formacéo biologica, bem
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como para 0 processo de alfabetizagdo bioldgica dos seus alunos, pois, segundo a
interlocutora, tal formagéo trata especificamente do meio ambiente e da sustentabilidade do
nosso planeta, ajudando em sua préatica bioalfabetizadora.

E importante considerar que todos os profissionais tém mais de 05 anos de
experiéncia com o ensino, sendo caracterizados por Huberman (2000) como profissionais que
se encontram em uma fase de estabilizacdo, pertencendo a um corpo profissional. Nesse
aspecto, sdo de certa forma, caracterizados por uma independéncia, sendo acentuado o seu
grau de liberdade, as suas prerrogativas e 0 seu modo proprio de funcionamento no sistema
que estdo insertados.

Evidenciamos, ainda, que os professores de Biologia da rede estadual de ensino do
municipio de José de Freitas — PI estdo inseridos em faixas etarias proximas: 25-30 anos, 30-
35 anos e 35-40 anos, sendo detectados durante o estudo, sinais de otimismo e esperanca
diante das dificuldades que enfrentam enquanto docentes da rede publica estadual,
manifestados nos escritos e vozes no decorrer da pesquisa. Quanto ao género, destacamos o
equilibrio entre professores do sexo masculino e feminino, sendo incluidos neste estudo dois
interlocutores de cada sexo.

Apresentamos, a seguir, 0s cenarios de pesquisa escolhidos para o desenvolvimento
do presente estudo.

1.4 Campo de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada em 02 (duas) escolas da rede publica estadual de ensino
do municipio de José de Freitas - PI: a Unidade Escolar Anténio Freitas (UEAF) e a Unidade
Escolar Governador Pedro Freitas (UEGPF), escolhidas por sua abrangéncia no municipio,
ofertando o Ensino Médio regular. Ambas estdo localizadas na zona urbana e atendem alunos
das regiGes centrais e periféricas, bem como discentes habitantes do campo.

José de Freitas esta localizada no centro norte do estado do Piaui (FIGURA 01), no
meio norte do Nordeste brasileiro, a 48 km de distancia de Teresina, na latitude 04°45'23" sul
e longitude 42°34'32" oeste, a 138 metros de altitude. A populagdo estimada em 2010 era de
37085 habitantes, em uma area de 1538, 205 km? (IBGE, 2010).

O municipio de José de Freitas foi escolhido devido a caréncia de pesquisas voltadas
para a Educacgdo, em especial, quanto ao ensino de Biologia, sendo um municipio de grande
potencial e sistema educacional organizado, merecendo sediar investigacdes nessa area. Vale

acrescentar que esse municipio abriga as escolas de Ensino Médio onde atuamos como
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profissional, contexto em que percebemos, com maior clareza, as lacunas existentes na

formagéo docente e nas condicdes de trabalho da comunidade.

> José de Freitas

=N

Figura 01: Mapa do estado do Piaui: em destaque o municipio de José de Freitas.
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_de_Freitas. (WIKIPEDIA, 2013).

A seguir, caracterizamos as escolas estaduais investigadas, a partir do levantamento
feito, inicialmente, junto a Supervisdo de Ensino de José de Freitas-Pl, referente a 182
Geréncia Regional de Ensino (182 GRE).

1.4.1 Unidade Escolar Antdnio Freitas (UEAF)

Escola publica estadual, localizada na Rua Governador Petronio Portela, n® 680,
centro, telefone: (86) 3264-1644, a Unidade Escolar Antonio Freitas (UEAF) (FIGURA 02)
prioriza 0 Ensino Médio regular, nos turnos matutino, vespertino e noturno, ofertando
também o 9° ano (antiga 82 série) do Ensino Fundamental.

Foi fundada em 05 de outubro de 1964, apresentando-se como “[...] uma instituicdo
preocupada realmente com a aprendizagem do aluno e sua formacdo como cidaddo, para

inseri-lo no mercado de trabalho, ¢ consequentemente no mundo” (UEAF, 2013, p. 07). Nesse
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sentido, trabalha na formacgédo do cidad&o critico, consciente de seu papel na sociedade, dando
énfase & pedagogia construtivista e socio interacionista, sem desprezar alguns aspectos da
pedagogia tradicional, conforme enfatiza o Projeto Politico Pedagogico (PPP) dessa unidade

de ensino.

A e - =
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Figura 02: Unidade Escolar Antonio Freitas (UEAF).
Fonte: Acervo de Patricia da Cunha Gonzaga (2013).

A UEAF possui 1129 alunos e 60 professores em regéncia de classe, sendo estes
habilitados em Licenciatura Plena. Dentre os 05 professores que ministram a disciplina
Biologia, em efetivo exercicio, foram escolhidos 02 profissionais para nossa amostra: Darwin
e Mendel.

O espago fisico da escola é composto por 12 (doze) salas de aula, secretaria,
diretoria, sala de professores, cozinha, banheiros para alunos (masculino e feminino),
banheiro para os professores, biblioteca, laboratério de Ciéncias, laboratério de informatica,
sala multimidia, patio interno e externo, praca de recreacdo e quadra de esportes, iluminada e

sem cobertura.
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A instituicdo escolar € atendida pelos seguintes programas: Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE),
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Programa Nacional de Alimentacdo Escolar
(PNAE), Programa Autonomia, Cooperacdo e Transparéncia das Unidades Escolares
(PACTUE), Programa MAIS EDUCACAO, sendo também beneficiada, neste ano de 2013,
com o Programa Ensino Médio Inovador/ Projeto Jovem de Futuro (PROEMI), o qual integra
as acoes do PDE, como estratégia do Governo Federal para induzir a reestruturacdo dos
curriculos do Ensino Médio. Busca-se, assim, ampliar o tempo na escola e a diversidade de
préticas pedagogicas, na tentativa de atender as necessidades e expectativas dos estudantes do
Ensino Médio, sendo disponibilizado apoio técnico e financeiro, consoante a disseminacéo da
cultura de um curriculo dinamico, flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade
contemporanea (ANEXO 02).

Acrescentamos, ainda, que a UEAF funciona com matriz curricular orientada pela
Secretaria de Educacdo do Estado (ANEXO 01), em que as disciplinas se dividem em trés
eixos: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (neste ultimo esta inserida a disciplina
Biologia), funcionando, no turno diurno, com 06 horas-aula, e, no noturno, com 05 horas-

aulas.

1.4.2 Unidade Escolar Governador Pedro Freitas (UEGPF)

Escola publica estadual, localizada na Avenida Governador Lucidio Portela, n° 346,
bairro Matadouro, telefone: (86) 3264-1527, foi escolhida por ofertar exclusivamente o
Ensino Médio regular, nos turnos vespertino e noturno. No ano vigente (2013), a escola
abriga também alunos advindos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio EJA
(Educacéo de Jovens e Adultos) presencial (VI e VII etapas, correspondentes ao 1° e 2° ano, e
3% ano, respectivamente), devido ao processo de municipalizagcdo do Ensino Fundamental pelo
qual a cidade esta passando, de modo que algumas unidades escolares, antes estaduais,
passaram a fazer parte do poder municipal. Em decorréncia disso, a Unidade Escolar
Governador Pedro Freitas (UEGPF) (FIGURA 03), disponibilizou o turno matutino para a
continuacdo dos alunos do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) na rede estadual, bem como
alguns espacos fisicos no turno noturno, para sediar a modalidade Ensino Médio EJA

presencial.
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A UEGPF foi inaugurada em 23 de marco de 1983, apresentando-se como uma
instituicdo que sempre procurou cumprir seu papel na sociedade, visando contribuir, de forma
significativa e decisiva, para a vida de muitos freitenses (UEGPF, 2013). E uma das primeiras
instituicbes do municipio a oferecer o Ensino Médio (antigo 2° Grau) com estrutura fisica
exclusiva, a fim de oportunizar aos jovens da cidade a continuidade aos estudos, ndo

necessitando se deslocar para a capital do estado (Teresina).

Figura 03: Unidade Escolar Governador Pedro Freitas (UEGPF).
Fonte: Acervo de Patricia da Cunha Gonzaga (2013)

Segundo o Projeto Politico Pedagogico da UEGPF (2013), o Ensino Médio em José
de Freitas foi fundado em 1976. Inicialmente, ndo havia prédio proprio para o funcionamento
dessa modalidade de ensino, a qual teve sede, no presente ano, em algumas salas da Unidade
Escolar Anténio Freitas (também uma de nossas escolas pesquisadas). Em 1977, as turmas de
Ensino Médio passaram a funcionar em salas cedidas pela Unidade Escolar Padre Sampaio e,
logo apds, em 1979, essa modalidade passou a funcionar em turmas cedidas pela Unidade
Escolar Senhor Carvalho, onde funcionou durante 04 anos. Somente no ano de 1983, foi
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inaugurada a sede da Unidade Escolar Governador Pedro Freitas, perdurando até os dias
atuais, ininterruptamente.

A escola possui 1227 alunos, com 27 turmas distribuidas nos trés turnos, atendendo a
alunos das zonas rural e urbana do municipio de José de Freitas, além de municipios vizinhos.
Atualmente, a UEGPF conta com 65 professores, sendo que 03 professores ministram a
disciplina Biologia em efetivo exercicio. Destes, 02 foram escolhidos para nossa amostra:
Lamarck e Oparin. Nessa instituicdo, onde trabalhamos como professora de Biologia, no turno
noturno, pretendemos, como profissional, propiciar um ambiente de reflexdo sobre o contexto
educacional vigente, aliado aos aspectos cientificos, bioldgicos e tecnoldgicos.

A UEGPF tem um espaco fisico composto por 15 salas de aula, secretaria, diretoria,
sala de professores, cozinha, banheiros para alunos (masculino e feminino), professores e
equipe administrativa, biblioteca, laboratorio de informaética, patio interno e externo e quadra
de esportes, iluminada e sem cobertura.

A instituicdo é atendida pelos programas: Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE) Interativo, Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), Programa Autonomia,
Cooperacdo e Transparéncia das Unidades Escolares (PACTUE), Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE) e Gestdo Nota 10 (nas turmas de 6° ao 9° ano), sendo contemplada, no ano
de 2011, com o Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI), de iniciativa do Governo
Federal, através de financiamentos do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), para a
reestruturacdo do curriculo do Ensino Médio, com propostas de ampliacdo do tempo escolar
(ANEXO 02).

A UEGPF é norteada por matriz curricular orientada pela Secretaria de Educagédo do
Estado (ANEXO 01), sendo as disciplinas divididas em trés eixos: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias, funcionando, no turno diurno, com 06 horas-aula, e, no noturno, com 05
horas-aulas.

Explicitamos, no proximo item, a Ultima etapa de nosso estudo, que consistiu na
analise dos dados, efetivada durante e apds o registro das informacgdes, durante a qual

organizamos e definimos as categorias e subcategorias de analise.

1. 5 Procedimentos de analise dos dados

Para a analise dos dados, levamos em consideracdo o pensamento de Chizzotti

(2010), ao afirmar que, no desenvolvimento da pesquisa qualitativa, os dados colhidos em
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diversas etapas devem ser constantemente analisados e avaliados, atividade necessaria, pois
conduz a uma sistematizacdo e faz com que o investigador e a comunidade cientifica
aprofundem a compreenséo sobre o objeto investigado.

Por isso, nesta investigacdo, foi realizada uma andlise descritiva e interpretativa dos
contetdos das autobiografias dos pesquisados, nos levando a compreender o sentido das
palavras de Goodson (2000), ao acentuar a importancia de se dar voz ao professor, escutando-
0 e percebendo-o0 como pessoa, acima de tudo, e ndo apenas como um profissional. Nesse
sentido, somente nos aproximando do professor, ouvindo-o falar de si e de sua docéncia, de
sua vida pessoal e profissional, suas praticas, sua formacéo, seus anseios, suas necessidades,
suas experiéncias, ¢ que podemos compreendé-lo melhor, podendo desvelar suas opinides,
suas ideias e convicgOes sobre o ensino de Biologia que praticam. Nessa perspectiva,
destacamos a riqueza dos encontros realizados com 0s nossos sujeitos, reveladores, cheios de
expectativas e de sentimentos compartilhados, demonstrando muito bem a profundidade dos
ambitos pessoais, profissionais, e a forma como se entrelagam, segundo pontua N6voa (2000).

Para tanto, empregamos neste trabalho a andlise de conteldo, como recomenda
Bardin (2011), a qual passamos por trés etapas basicas: 1- pré-analise (consistiu na fase de
organizacdao do material, com os dados necessarios a concretizagdo do estudo); 2- descricao
analitica (fase em que apresentamos as informagdes existentes no material através da analise
qualitativa aprofundada) e, 3- interpretacdo referencial, importante momento para
aprofundamento da andlise, em que tomamos por base o referencial tedrico e 0os documentos
gue nos orientaram na compreensao dos fenbmenos.

No entendimento de Bardin (2011), a andlise de conteldo é um conjunto de
instrumentos metodologicos que se aplicam a “discursos” extremamente diversificados,
configurando-se, assim, tudo o que ¢ falado ou escrito. Nesse sentido, mergulhamos nas falas
e escritos dos interlocutores, buscando empreender uma caminhada investigativa acerca de
seu processo formativo e contribuicdes consideraveis dessa formacdo para a alfabetizagdo
bioldgica dos alunos.

Desse modo, analisamos, a principio, os memoriais de formacdo (ap6s a sua
devolutiva final), as autobiografias de cada interlocutor, desde a escolha da profissdo até o
efetivo exercicio profissional, incluindo a trajetéria formativa e o posicionamento sobre a
alfabetizac&o biologica dos alunos no contexto contemporaneo. Assim, conhecemos o modo
de ser e fazer o magistério no Ensino Médio publico, a partir ndo s6 do que ouvimos de suas

mem@rias, mas, igualmente, de suas opinides e ideias sobre o ensino bioldgico que praticam.
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Os memoriais de formacgédo foram investigados de modo imparcial, com uma anélise
qualitativa rigorosa, caracterizada por Souza (2006, p. 164) como um momento de exploragéo

e aprofundamento de:

[...] diferentes experiéncias que constituem as trajetérias de formacdo ao longo da
vida, as quais partem de uma perspectiva fenomenolégica da formacdo e da
aprendizagem da profissdo. A escrita narrativa, por se tratar de uma entrada sobre a
historicidade e subjetividade do sujeito em formac&o, tanto em sua dimens&o pessoal
quanto profissional, revela experiéncias e compreensfes construidas sobre a cultura
escolar e as praticas instituidas e instituintes no seu cotidiano.

De uma forma clara e significativa, os memoriais de formacdo desvelaram
experiéncias formadoras ao longo da vida dos nossos interlocutores, o que foi possibilitado
por uma anéalise de contetdo que reuniu coeréncia, consisténcia, originalidade e a objetivacdo
(ndo a objetividade), conforme enfatiza Trivifios (1987), em que ndo sdo deixados de lado os
aspectos subjetivos que permeiam uma pesquisa qualitativa.

Concomitantemente a apreciacdo das narrativas autobiograficas, realizamos uma
detalhada anéalise das entrevistas semiestruturadas, a partir de uma leitura atenta e repetida de
cada entrevista, em consonancia com o0s memoriais de formacdo, o que possibilitou um
desenho mais uniforme dos conteddos registrados nos instrumentos. Essas leituras repetidas
dos dados das entrevistas e dos memoriais, ou seja, leituras horizontais e transversais, se
caracterizaram por um processo alinear, de idas e vindas, durante o tempo necessario para a
concretizacdo da nossa pesquisa, momento marcado por tentativas e erros, eivado de angustias
e desafios.

A0 ouvir nossos sujeitos, consideramos o contexto no qual estdo inseridos —
caracteristica das narrativas — seus valores, suas motivacdes, suas impressGes, 0 seu ser e 0
seu fazer docente. Conforme Trivinds (1987, p. 152), esse tipo de entrevista “[...] favorece
ndo sé a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e compreensdo de sua
totalidade, tanto dentro de sua situacdo especifica como de situagdes de dimensdes maiores”.

Em vista disso, realizamos as entrevistas movidos por uma relacdo de confianca e
respeito reciproco, imparcialmente, guiados por um senso investigativo e critico, num
processo sistematico e fidedigno de interpretagdo das transcrigdes realizadas. 1sso
possibilitou-nos compreender como se constitui a trajetdria formativa dos professores de
Biologia e suas contribui¢cbes para o processo de alfabetizacdo bioldgica, permitindo-nos

momentos de reflex&o e auto formagéo.
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Simultaneamente as analises dos relatos orais e escritos, também fizemos uso de
documentos, como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/1996), o
Parecer n°® 1.301 de 2001 (que aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de
graduacdo em Ciéncias Biologicas) e os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(2000), relacionando a realidade verificada na pesquisa com as proposic¢oes da atual legislacéo
educacional brasileira.

Prosseguimos, organizando sistematicamente o0s registros de informacGes em
categorias de analise, ja que, segundo Franco (2005, p. 57), “[...] a criagdo de categorias é o
ponto crucial da analise de conteudo”. Cada memdria, lida e relida, ensejou o sistema
categorial, bem como a organizagdo das falas dos interlocutores nos temas que surgiram no
percurso do estudo, de modo a atingirmos o objetivo da pesquisa.

As categorias foram surgindo, conforme orientam Bogdan e Biklen (1994, p. 205), a
medida que fomos lendo os dados, a partir da repeticdo e destaque das palavras e expressoes,
padrdes de comportamentos e formas de 0s sujeitos pensarem 0s acontecimentos. Trata-se de

um pProcesso:

[...] de busca e de organizagéo sistematico [...] com o objectivo de aumentar a sua
prépria compreensdo desses mesmos materiais e de lhe permitir apresentar aos
outros aquilo que encontrou. A anélise envolve o trabalho com os dados, a sua
organizacdo, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes,
descoberta dos aspectos importantes e do que deve ser aprendido e a decisao sobre o
que vai ser transmitido aos outros.

Por isso, para melhor organizacdo e compreensdo de nosso trabalho, tomamos por
base trés categorias: Sobre a trajetoria formativa do professor de Biologia; Sobre a préatica
docente do professor de Biologia e Sobre a alfabetizacdo bioldgica no Ensino Médio, sendo
gue cada uma contemplou subcategorias de analise.

As categorias foram construidas levando em consideracdo aspectos fundamentais e
pertinentes ao problema e aos objetivos de nossa investigacdo, possibilitando, com isso, a
descricdo, interpretacdo e a analise dos dados apreendidos. Para subsidia-las, utilizamos como
aporte tedrico nas analises dos dados, 0s seguintes autores:

e Imbernon (2010), Mendes Sobrinho (2006, 2007), Ndévoa (1992, 2000), entre

outros, na categoria “Sobre a trajetdria formativa do professor de Biologia”;

e Franco (2012), Schén (2000), Souza (2009), entre outros, para a analise da

categoria “Sobre a pratica docente do professor de Biologia” e
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e Brasil (1996, 1998), Carvalho e Guazelli (2005), Krasilchik (2011), entre outros,

para a terceira categoria, “Sobre a alfabetizac¢do biologica no Ensino Médio”.
Essas categorias e subcategorias ndo foram estabelecidas a priori, mas sim
desenvolvidas no decorrer da pesquisa empirica, conforme apresentamos na Figura 04, a

sequir:

CATEGORIAS Subcategorias

Escolha da profissao

Caracteristicas da formagéo

SOBRE A TRAJETORIA inicial )
FORMATIVA DO <
FROEESEURIDIE Caracteristicas da formacao

BIOLOGIA continuada
J
)
Implicacfes da formacéo de

professores na pratica docente
J
N

Caracteristicas da pratica docente do
SOBRE A PRATICA professor de Biologia
J
DOCENTE DO

~

FROFESSOR DE Dificuldades na prética docente no

BIOLOGIA tocante & formacao de professores
J
4 ™)

Caracterizacdo do processo de
alfabetizacdo biolégica no Ensino Médio
SOBRE A \ )

ALFABETIZACAO

4 )
BIOLOGICA NO ENSINO Contribuic6es da formacéo de
MEDIO professores de Biologia para o processo
de alfabetizagdo bioldgica no Ensino
Médio
J

Figura 04: Sistema de categorias e subcategorias da pesquisa.
Fonte: Elaborado por Patricia da Cunha Gonzaga (2013).
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Finalizamos a caracterizagdo do nosso percurso metodoldgico e apresentamos, nos
proximos capitulos, as reflexdes tedricas que deram suporte a este estudo, iniciando com uma
breve incursdo sobre a histdria do ensino e da formacéo de professores de Biologia no Brasil,
especialmente no contexto piauiense. Em seguida, discutimos a formacdo, inicial e
continuada, dos professores que atuam no ensino de Biologia, bem como promovemos uma

reflexdo sobre as praticas docentes e o0 processo de alfabetizacao biolégica no Ensino Médio.



CAPITULO 2
FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA: UMA CONTEXTUALIZACAO
HISTORICA

Neste capitulo, apresentamos um breve historico sobre o ensino e a formacdo de
professores de Biologia no Brasil, partindo de uma concisa explanagéo sobre o objeto de
estudo da Biologia, no qual identificamos seus objetivos e anseios para o desenvolvimento do
ensino brasileiro. Em seguida, expomos uma discussdo sobre a evolucdo do ensino dessa
disciplina e sobre o processo de formagdo docente dos profissionais no Brasil, em especial os
que ministram a disciplina Biologia. Focalizamos também, nesse contexto historico, alguns
fatos marcantes na educacdo piauiense, principalmente os relacionados ao ensino e formacéo

de professores no campo das Ciéncias Biologicas.

2.1 O ensino de Biologia no Brasil: reconstituicdo de sua historia

A Biologia, enquanto ciéncia que estuda os seres vivos, busca a compreensdo dos
fendmenos e do funcionamento dos organismos, focando a interacdo entre a vida e 0 ambiente
na qual se insere. Etimologicamente, Biologia deriva do grego bios, que significa vida, e de
logos, estudo, portanto concebemos como a ciéncia que estuda a vida e todas as suas
manifestacdes.

Embora o conceito de Biologia, enquanto campo cientifico Unico e coeso, tenha
surgido apenas no século XIX, as Ciéncias Biologicas tém origem nas praticas ancestrais
de medicina e de histéria natural do Antigo Egito e nas obras de Aristoteles e Galeno, durante
a Antiguidade Classica. Conforme a cronologia dos acontecimentos significativos, o estudo
da Biologia desenvolveu-se a partir do século VI a.C., na Grécia Antiga, com o fil6sofo
Alcmeéon, integrante da escola pitagorica de Crotone, o qual se dedicou a procurar respostas
as indagacdes do homem sobre a vida, sendo o pioneiro nesse campo, ao fazer a distingao
entre veias e artérias (WIKIPEDIA, 2012).

Apds esse periodo, a enciclopédia virtual evidencia Xendfanes de Cdélofon (500 a.C),
filésofo grego que examinava registros fdsseis e ja especulava sobre a origem da vida.
Também se destacam aspectos relacionados a Biologia em 415 a.C., quando o filésofo grego
Platdo (428 a.C. — 347 a.C) registrou, em sua obra Timeu, as principais adverténcias com

relacdo a preservacdo do ambiente. Anos depois, Aristoteles (384 a.C. — 322 a.C.), um dos
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discipulos de Platdo, fez a primeira classificacdo dos animais e das plantas, de acordo com as
semelhangas existentes entre eles.

No entanto, embora tenha suas raizes na Antiguidade, a ciéncia da vida so recebeu a
denominagdo “Biologia” em 1801, com o cientista francés Jean-Baptiste de Lamarck,
naturalista que desenvolveu a teoria dos caracteres adquiridos, uma teoria da evolucéo agora
desacreditada. S&o de Lamarck as ideias pré-darwinistas sobre a evolugdo, sendo, de fato,
aquele que introduziu o termo Biologia no campo cientifico. Desde entdo, a Biologia passou a
ser um ramo do conhecimento que tenta explicar os fendmenos ligados a vida e a sua origem,
principalmente nos dias atuais, em que os diversos avancos tecnoldgicos tém permitido um
estudo mais investigativo e detalhado dos seres vivos e dos processos bioldgicos.

A historia do ensino de Biologia no Brasil esta ligada, por um lado, a tradicéo
jesuitica e, por outro, a influéncia portuguesa. Bizzo (2012) destaca como marco decisivo a
chegada de Domenico Agostino Vandelli a Portugal, no ano 1764, proveniente de Padua,
sendo contratado pelo Marqués de Pombal para participar da ampla reforma educacional no
pais e em suas respectivas colbnias, conhecida como reforma pombalina, que ocorreria apos a
expulsdo dos jesuitas. Domenico fez com que os estudos de histéria natural entrassem no
curriculo educacional, indicando Alexandre Rodrigues Ferreira, que aportou no Brasil em
1783, para empreender uma viagem filoséfica ao coracdo da Amazdnia, com a finalidade de
coletar e remeter espécimes de animais e plantas a Portugal. Entretanto, segundo Bizzo
(2012), todo esse material acabou sendo vitima da lentiddo de processamento da informacéo
portuguesa, indo cair em maos francesas, devido ao ambiente politico conturbado da época.

O professor Candido Firmino de Mello Leitdo, catedratico do Colégio Pedro Il, em
seu livro “A Biologia no Brasil”, se queixa da forma como os franceses se apoderaram do
material acumulado em Portugal, condenando a Biologia brasileira ao atraso e, o que é pior, a
dependéncia dos franceses. Essa situacdo interferiu diretamente nos manuais didaticos de
Ciéncias, pois, nos seus livros de Zoologia, Mello Leitdo destacava a confusdo que faziam
entre os animais da fauna brasileira e a de outros continentes (LEITAO, 1937). Em matéria de
ensino da Zoologia, uma das areas da Biologia, pouca alternativa havia para os discentes
brasileiros, pois, além de utilizarem manuais franceses, baseados, sobretudo, em elementos da
natureza da Africa, Asia e Oceania, uma inexistente infraestrutura editorial tornava
praticamente impossivel pensar em publicagdes genuinamente nacionais.

Destacamos como marco importante na Educacdo Secundaria — atual Ensino Médio —
a criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, sendo a primeira escola oficial desse nivel,

instituida pelo Decreto de 02 de dezembro de 1837, caracterizando-se como importante
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elemento de construcdo do projeto civilizatorio do Império, de fortalecimento do Estado e de
formacéo da nagéo brasileira (BRASIL, 1837). De acordo com o artigo 3° daquele decreto, as
sequintes disciplinas deveriam ser ensinadas no Colégio Pedro Il: linguas latina, grega,
francesa e inglesa; retorica e os principios elementares de Geografia, Histdria, Filosofia,
Zoologia, Mineralogia, Botanica, Quimica, Fisica, Algebra, Geometria e Astronomia.
Verificamos, no aludido periodo, uma presenca significativa da Biologia no curriculo
educacional, com as disciplinas Zoologia e Botanica, iniciando-se, assim, uma valorizacdo do
campo das ciéncias do mundo vivo nas escolas secundarias do pais.

No Piaui, destacamos a importancia da Lei n° 198, de 04 de outubro de 1845, ao
reformar a instrucéo publica, na administragdo do Presidente da Provincia — Zacarias de Gois
e Vasconcelos —, que criou o Liceu Piauiense. O curriculo dessa escola contemplava as
cadeiras de Latim, Francés, Inglés, Geometria e Aritmética, Geografia e Histdria, Retorica e
Poética, Filosofia Racional e Moral. Por outro lado, observamos no contexto piauiense, a
auséncia das disciplinas cientificas e, em especial, da Biologia, no curriculo da exclusiva
instituicdo de ensino publico secundario do estado (PIAUHY, 1845).

Posteriormente, com a publicacdo do Decreto Estadual n° 63, de 14 de dezembro de
1896, ocorreu uma reformulacdo no principiante Ensino Secundario piauiense, o qual foi
equiparado ao Colégio Pedro Il (Rio de Janeiro), passando a ser ministrado em sete anos e
composto pela seguinte matriz curricular: Portugués, Latim, Grego, Francés, Inglés, Aleméo,
Matematica, Astronomia, Fisica, Quimica, Histéria Natural, Biologia, Sociologia, Moral,
NocOes de Economia, Direito Patrio, Geografia, Literatura Nacional, Desenho, MdUsica e
Ginastica/Evolucdes Militares/ Esgrima (PIAUI, 1896). Esse periodo foi de poucos avancos
para a escola secundaria no Piaui, pois a pratica docente era ainda bastante tradicional, sem
contar que, tais reformulacfes aconteceram no contexto piauiense somente apds 50 anos de
implementacao nas escolas do Sul do pais, demonstrando um atraso na educac¢do do estado.

Na era Vargas (1930-1945), periodo em que o presidente Getulio Vargas governou o
Brasil por quinze anos consecutivos, a Biologia torna-se referéncia, junto a disciplina
Biologia Educacional, do professor Almeida Janior, catedratico da Universidade de S&o
Paulo, o qual chegou a publicar, em 1939, sua primeira edi¢cdo de Biologia Educacional,
profusamente reeditada até a década de 1960, sendo forte referéncia nos cursos de magistério
(B1ZZ0O, 2012). Esse livro abordava Evolugéo, Genética e Fisiologia, com estudo detalhado

da inteligéncia, sua heranca e caracterizacdo racial, como também a Eugenia’ e a Eutecnia®.

! Ciéncia que pesquisa o aprimoramento genético da espécie humana, especialmente por cruzamentos seletivos.
2 Ciéncia do aperfeicoamento da raga pelo melhoramento do ambiente.
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Almeida Janior, que instruia as futuras professoras, era médico especialista em “paternidade e
filiagao”, grandes credenciais para a época, bem como fundamentais para a educagéo
bioldgica dos alunos e professores.

Conforme Bizzo (2012), esse contexto bioldgico era coerente com um movimento de
modernizacdo, tanto em aspecto mais geral, quanto especifico, da educagdo do nosso pais, em
que se procurava superar a pedagogia tradicional ou a arte de ensinar, implementando-se uma
pedagogia nova, anunciada como cientifica e experimental, que adotasse, no lugar de modelos
ideais ou mesmo idealizados, boas praticas, como também, buscasse a pesquisa de
implementacdo, em vez de exercicios de imitacdo e repeticdo. Nessas unidades, os futuros
professores, sobretudo do sexo feminino, desenvolveriam as boas praticas e pesquisariam
formas de aplicacdo das inovacdes, inclusive no campo da puericultura®.

Nesse contexto, evidenciamos a Reforma Sampaio Déria, coordenada por Antdnio de
Sampaio Doria, politico, jurista e educador brasileiro, iniciada em 1920, na qual a biologia e a
higiene contribuiram significativamente para fundamentar essa nova pedagogia em Séo Paulo,
baseada no espirito cientifico do educador. Essa reforma marca o inicio de sucessivas
reformas educacionais que aconteceram no Brasil, principalmente apds a eclosdo do
Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, de 1932, que abordava, primordialmente, a
necessidade de uma educacdo laica, gratuita, obrigatéria e acessivel a todos, propondo, antes

de tudo, desenvolver ao maximo a capacidade vital do ser humano,

[...] dando-lhe um carater e um espirito nitidamente cientifico e organizado, em
corpo de doutrina, numa série fecunda de pesquisas e experiéncias [...]. Nessa nova
concepcdo da escola, que é uma reacdo contra as tendéncias exclusivamente
passivas, intelectualistas e verbalistas da escola tradicional, a atividade que esta na
base de todos os seus trabalhos, é a atividade espontanea, alegre e fecunda, dirigida a
satisfagdo das necessidades do proprio individuo. (AZEVEDO et al., 1932, p.195).

Nesse manifesto, evidenciamos justamente a necessidade de uma cultura geral e do
imperativo de se recorrer a técnicas e experiéncias com as caracteristicas da investigacdo
cientifica, aplicadas de forma cotidiana, modificando-se 0s processos e as técnicas
tradicionais escolares. Com essa proposta de nova educagéo, antecipava-se a necessidade de
uma alfabetizag&o cientifica, bioldgica e tecnoldgica nas escolas do nosso pais.

Ressaltamos, nesse percurso historico, as diversas reformas que emergiram no ensino

brasileiro, impulsionadas pela crescente institucionalizagdo da ciéncia. O advento da Primeira

® Ciéncia médica que se dedica ao estudo dos cuidados com o ser humano em desenvolvimento, mais
especificamente com o acompanhamento do desenvolvimento infantil.
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Guerra Mundial (1914-1918), segundo Mendes Sobrinho (2002), favoreceu a criagdo, em
nivel internacional, de instituicbes governamentais que tinham por objetivo promover a
pesquisa cientifica, em que os educadores entenderam que a falta da ciéncia e da educacéo
cientifica eram um impedimento dos paises subdesenvolvidos conquistarem o progresso dos
paises desenvolvidos. Esse contexto permitiu a introducdo de ideias renovadoras na
organizacao das institui¢Oes escolares, reagindo contra o empirismo dominante e participando
da reconstrucdo educacional, como: a Reforma de Lourenco Filho, no Ceara (1922-1923); de
Anisio Teixeira, na Bahia (1925); de Francisco Campos, em Minas Gerais (1927-1928); de
Fernando de Azevedo, no Distrito Federal (1928); de Lisimaco da Costa, no Parana (1928); e
de Carneiro Ledo, em Pernambuco (1928). Tais reformas colaboraram para a criagéo da Lei
Organica do Ensino Secundario, n°® 4.244, no ano de 1942, conhecida como Reforma de
Capanema, em homenagem ao ministro da educacao e saude Gustavo Capanema.

Durante a consolidacdo da Reforma de Capanema, € valido destacar, no contexto
global, a eclosdo da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), iniciada quando o exército alemao
invadiu a Poldnia. De imediato, a Franca e a Inglaterra declararam guerra a Alemanha e, de
acordo com a politica de aliancas militares existentes na época, formaram-se dois grupos:
Aliados — liderados por Inglaterra, Unido das RepuUblicas Socialistas Soviéticas, Franca e
Estados Unidos (no qual o Brasil ofereceu apoio) e Eixo (Alemanha, Italia e Japdo).

Com a Segunda Guerra, as atividades cientificas e as aplicacbes militares e
econbmicas da ciéncia se tornaram ainda mais importantes, criando e reestruturando varios
orgdos com fins de orientar e coordenar a acao do Governo Federal no campo cientifico, pois,
eram necessarios investimentos para, de modo mais rapido e eficiente, realizar pesquisas de
valor potencial aos esfor¢cos militares dos Estados Unidos (LOPES, 1963). Pesquisas
cientificas foram realizadas com o objetivo de tornar os Estados Unidos uma poténcia em
todos os ambitos, contrapondo-se a Unido Soviética, iniciando-se, desse modo, uma intensa
atividade para a renovagéo do ensino das Ciéncias.

Nesse sentido, a Reforma de Capanema implementou disciplinas pertinentes ao
ensino dos cursos Classico e Cientifico, dentre elas, a Biologia. O curso Classico e o curso
Cientifico, determinados pelo Decreto-Lei n° 4.244, de 1942, teriam a duracdo de trés anos,
tendo como objetivo consolidar a educagdo ministrada no curso Ginasial, desenvolvendo-a e
aprofundando-a (BRASIL, 1942). Segundo esse documento, no curso Classico, priorizava-se
a formacdo intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia e um acentuado estudo
das letras antigas; ja no curso Cientifico, essa formacdo seria marcada por um estudo maior

das ciéncias, na qual esta incluida a disciplina do nosso objeto de estudo. De acordo com o
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art. 17 daquele decreto, as disciplinas comuns aos cursos Classico e Cientifico seriam
ensinadas de acordo com um mesmo programa, salvo a Matemaética, a Fisica, a Quimica e a
Biologia, cujos programas teriam maior amplitude no curso Cientifico do que no curso
Classico e a Filosofia, que teria neste mais amplo programa do que naquele.

O artigo 15 do decreto supramencionado apresenta as disciplinas constitutivas do
curso Cientifico, escolhido para a discussdo neste trabalho por privilegiar a disciplina

Biologia, foco da nossa investigacdo, como demonstrado no quadro 02:

Serie Disciplinas
" Portugués, Francés, Inglés, Espanhol, Matematica, Fisica, Quimica, Histdria Geral e
Geografia Geral.
- Portugués, Francés, Inglés, Matemdtica, Fisica, Quimica, Biologia, Histdria geral,
Geografia Geral e Desenho.
- Portugués, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia, Historia do Brasil, Geografia do
Brasil, Filosofia e Desenho.

Quadro 02: Grade* curricular do curso Cientifico (equivalente ao atual Ensino Médio).
Fonte: Decreto n° 4.244, de 09/04/1942 (Disponivel em: <www.soleis.adv.br/leiorganicaensinosecundario.htm>.
Acesso em: ago. 2012).

O objetivo da legislacdo era difundir as ideias da Escola Nova, cuja proposta de
ensino mais reflexivo e emancipatorio passa a ter aceitacdo e forca atuante, e a educacdo
passa a ser um instrumento de reconstrucao social, politica e moral. Mendes Sobrinho (2002)
destaca que o ensino ativo aparece em oposicdo ao verbalismo da escola tradicional e ao
positivismo, culminando com o inicio da criacdo de diversos projetos curriculares no campo
das Ciéncias. Evidenciamos, nesse contexto, o curso Cientifico como o detentor dos
conhecimentos indispensaveis para atender as necessidades cientificas, tecnoldgicas e
biolégicas dos alunos, especialmente por propiciar compreensdo do mundo vivo e suas
manifestacdes.

Desse modo, percebemos, historicamente, que paises com longa tradicdo cientifica,
como Inglaterra, Franca, Alemanha e Itdlia, definiram, cada um com suas prioridades e
inclinagdes, o que e como se deve ensinar as Ciéncias Biologicas, do nivel elementar até o
superior. Desde o seculo XVIII, esses paises estabeleceram politicas nacionais tanto para a
educacao em geral como para o ensino de Ciéncias em particular (DELIZOICOV; ANGOTTI,

2000). Observamos também que o Brasil vem realizando tentativas, insistentemente, nos

* Desde os anos 1980, utilizamos o termo “matriz” curricular, e ndo mais “grade” curricular.
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ultimos anos, a fim de encontrar formas adequadas de desenvolver as Ciéncias Biologicas no
ensino, como também proporcionar uma educacdo cientifica de qualidade.

Nessa perspectiva, destacamos 0 quanto o ensino de Biologia, nas escolas de Ensino
Médio do nosso pais, variou nas Ultimas décadas. Krasilchik (2011) afirma que, na década de
1950, a Biologia era subdividida em Boténica, Zoologia e Biologia Geral, topicos que
compunham, com Mineralogia, Geologia, Petrografia e Paleontologia, a disciplina Historia
Natural. J& na década de 1960, houve mudancas, por acdo do progresso da Biologia, tanto em
nivel nacional como internacional, momento do qual destacamos a importancia do ensino de
Ciéncias como fator do desenvolvimento. Ressaltamos, ainda, a criacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional n® 4.024, de 20/12/1961, que descentralizou as decisdes
curriculares, até entdo de responsabilidade da administracdo federal, provocando também uma
transformacédo na tradicional divisdo em Boténica e Zoologia (BRASIL, 1961). Passou-se,
entdo, do estudo das diferencas para a analise de fendbmenos comuns a todos 0s seres Vivos.
Essa analise, feita em todos os niveis de organizacdo, da molécula a comunidade, teve como
consequéncia incluir nos curriculos escolares um novo e amplo espectro de assuntos, indo da
Ecologia e Genética de Populactes até a Genética Molecular e a Bioquimica, caracterizando
um avanco no contexto das Ciéncias Bioldgicas nas escolas.

Nessa época, paralelamente a evolucdo da ciéncia, destacamos a eclosdo, no Brasil e
nos Estados Unidos da América, de movimentos destinados a melhorar o ensino das Ciéncias,
incluindo a Biologia. No campo internacional, merece destaque a criacdo do Biological
Science Curriculum Study (BSCS) — Estudo dos Curriculos das Ciéncias Bioldgicas, nos
Estados Unidos, alimentado com as ideias do educador, filésofo e biélogo Joseph Jackson
Schwab, que promoveu a doutrina pedagdgica da ciéncia como investigacdo. Nesta década, o
ensino de Ciéncias Naturais é impulsionado, principalmente, com o apoio de organismos
como a Fundacdo Ford e a Agency for International Development (USAID).

Embora os processos brasileiros e americanos tivessem origens independentes, eram
bastante semelhantes, sendo liderados por profissionais das Ciéncias preocupados com a
formacdo dos jovens que entravam nas universidades, nas quais se formariam os futuros
cientistas. No periodo, admitia-se a urgéncia em dar a esses jovens um ensino mais atualizado
e mais eficiente.

No Brasil, o trabalho em prol da melhoria do ensino de Ciéncias foi iniciativa de um
grupo de professores da Universidade de Sdo Paulo, concentrados no Instituto Brasileiro de
Educacgdo, Ciéncia e Cultura (IBECC). Em 1965, esse movimento se difundiu em varios

Centros de Ciéncias organizados pelo Ministério da Educacgdo, em seis estados: Bahia, Minas
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Gerais, Sao Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul e Pernambuco. Posteriormente, foram
organizados grupos preocupados com o ensino de Ciéncias em varias universidades e escolas
basicas, sendo crescente a sua disseminacdo pelo pais (MARANDINO; SELLES;
FERREIRA, 2009).

Com a Reforma Universitaria de 1968, e a instituicdo do vestibular como forma de
acesso ao Ensino Superior, esse concurso passou a ter grande forga normativa em relagdo ao
contetdo e mesmo a forma do ensino das mateérias cientificas. De acordo com Marandino,
Selles e Ferreira (2009), nessa década, ocorreu a modernizacéo e a consolidacdo das Ciéncias
Bioldgicas diante do conjunto das chamadas Ciéncias Naturais, alimentadas grandemente pelo
prestigio das pesquisas biomoleculares, ganhando grande impulso a abordagem da Engenharia
Genética nas salas de aula, que se acelerou no decorrer do periodo.

Além da preocupacdo dos Centros de Ciéncias com a educacdo nas escolas, é
relevante destacar, ainda na década de 1960, o enfrentamento dos problemas relativos a
educacao informal. Neste periodo, grupos de professores, religiosos e instituicdes apoiadas
pelo governo, por meio do Movimento de Educacdo de Base, criam uma nova dindmica no
processo cultural brasileiro e expectativas positivas no que concerne a superacdo do
analfabetismo no pais, com a participacdo de estudantes em programas de cultura popular e
alfabetizacdo de adultos, inspirada nos trabalhos de Paulo Freire (MENDES SOBRINHO,
2002).

Em relacdo a década de 1970, Krasilchik (2011) descreve o ensino das Ciéncias
Biologicas, destacando, inicialmente, como metas do projeto nacional da ditadura militar,
modernizar e desenvolver o pais. Esse periodo é caracterizado por uma serie de fatores
contraditérios, pois, a0 mesmo tempo em que as disciplinas cientificas eram valorizadas, na
pratica, elas foram profundamente prejudicadas pelo atravancamento do curriculo por
disciplinas que pretendiam ligar o aluno ao mundo do trabalho, sem que os estudantes
tivessem base para aproveita-las. Essa situacdo comeca a mudar quando, no fim da década de
1970, movimentos populares exigem a democratiza¢do do pais, e a crise econdmica e social
afeta grande parte dos paises de Terceiro Mundo.

Vale ressaltar, ainda, nessa década, a reformulacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional, denominada Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, sob influéncia norte-
americana, na qual o Ensino Colegial (atual Ensino Médio) passou a ser chamado 2° Grau,
acontecendo também a unificacdo do Primario e Ginasio em um mesmo curso, o 1° grau. Foi
acrescentada ainda a modalidade Supletivo, a fim de suprir a escolarizagcdo regular dos

adolescentes e adultos que néo a haviam seguido ou concluido na idade propria. Tal lei fixou
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diretrizes e bases para o 1° e 2° graus, deixando de existir 0 exame de admisséo, extinto
naquele ano. Até entdo, para que o aluno cursasse 0 antigo curso Secundario, teria que passar
por esse exame (BRASIL, 1971a).

Em relacdo ao 2° Grau (atual Ensino Médio), verificamos um ensino voltado para
uma formacgédo especial, sistematizado com fins de habilitagdo profissional, do qual
destacamos a obrigatoriedade das disciplinas Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacdo Artistica e Programa de Saude, com vistas a atender as necessidades da época.
Nesse periodo, instituiu-se o chamado “curriculo pleno”, formado por disciplinas, areas de
estudo e atividades, resumidas nas denominadas “matérias”, sendo estas constituidas por todo
0 campo de conhecimentos fixado ou selecionado pelos Conselhos de Educagéo, conforme o
Parecer n® 853/1971. (BRASIL, 1971b).

De acordo com esse parecer, trés grandes linhas consignam os fins visados para o
ensino: Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias, as quais eram compostas,
respectivamente, pelas disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira; Historia,
Geografia, Organizacdo Social e Politica do Brasil (O.S.P.B.); Matematica e Ciéncias Fisicas
e Bioldgicas. Levando em consideracdo o ensino das Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, ha a
preocupacdo com o desenvolvimento do pensamento logico dos alunos e a vivéncia do
método cientifico e de suas aplicacdes, sendo que a Biologia (Ciéncias Bioldgicas) aparece
como a detentora de conhecimentos basicos para os alunos, em face do crescimento acelerado
da ciéncia e da tecnologia que despontava. Nesse periodo, destacamos a obrigatoriedade do
ensino das Ciéncias Naturais nas escolas do nosso pais.

Nos anos 1980, com a abertura politica e o processo de redemocratizacdo do Brasil,
evidenciamos a reformulacéo da educacgéo brasileira promovida pela Constituicdo Federal de
1988, efetivada pela Lei n° 5.692/1971. A declaracdo do direito a educacdo é particularmente
detalhada nesta constituicdo (BRASIL, 1988), representando um salto de qualidade no ensino,
entretanto, 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso nas escolas continuaram como promessa nao
cumprida.

No que se refere ao ensino das Ciéncias Naturais, ressaltamos o nascimento de um
fruto da comunidade cientifica, responsavel por popularizar a ciéncia produzida no pais: o
projeto Ciéncia Hoje, iniciado pela Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
em 1982, no qual uma publicacdo passou a ser editada mensalmente, com atualidades
cientificas, ao lado de artigos de cientistas brasileiros relatando suas pesquisas. Entretanto,
segundo Bizzo (2012), as atualizagdes e a divulgacdo cientifica tiveram pouco impacto na

Biologia ensinada nas escolas de Ensino Médio, permanecendo refém do tecnicismo e da
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reproducdo de saberes. Nos dias atuais, o projeto Ciéncia Hoje tem se envolvido em uma série
de parcerias em prol da educacéo e divulgacdo das Ciéncias no Brasil, sendo responsavel pela
criacdo de diversos programas de desenvolvimento da Ciéncia nas escolas, como o Programa
Ciéncia Hoje de Apoio a Educacdo (PCHAE) e o Ciéncia Hoje na Escola.

E importante destacar, no contexto piauiense, a criagio das escolas do Programa de
Expansédo e Melhoria do Ensino (PREMEN), ainda nos anos 1980, levando os alunos
oriundos do 1° Grau a se matricularem em determinados cursos profissionalizantes, com base
no pressuposto de que essa escolha era definida a partir do papel que iriam assumir no
mercado de trabalho ou na sociedade. Segundo Sousa (2009), essas escolas surgiram com 0
intuito de formar e inserir no mercado de trabalho profissionais com qualificagdo especifica,
suprindo a exigéncia de méo de obra qualificada, conforme Mensagem do Governo do Estado
do Piaui (1983),

No que concerne a formagdo de mao-de-obra qualificada, a Secretaria de Educagdo
adotou medidas que redimensionassem o ensino de 2° grau, reduzindo-lhe as
disfuncbes e recuperando o crédito junto a sociedade. Este 6rgdo decidiu pela
criacdo e implantacdo de Escolas Técnicas Estaduais [...].

Essas medidas da Secretaria visavam preparar 0s jovens tanto para a formacdo de
méao-de-obra, indispensavel ao desenvolvimento social e econémico do estado, quanto para o
prosseguimento de seus estudos, para atingirem o 3° Grau (atual Ensino Superior). Nesse
sentido, o Piaui contava com 83 escolas de ensino profissionalizante, localizadas nos maiores
centros urbanos, sendo que 40% delas estavam localizadas em Teresina e faziam parte da rede
federal, estadual, municipal, particular e comunitaria (SOUSA, 2009).

Assim, em meio a introducdo dessas escolas profissionalizantes no Piaui, destacamos
a implantagdo das escolas do PREMEN em Teresina, inaugurando-se, assim, no ano de 1982,
0 Centro Interescolar Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo e o Centro Interescolar Escola
Técnica Estadual Monsenhor José Luis Barbosa Cortez. A nomenclatura de Centro
Interescolar era devida a relacdo que tais escolas mantinham com outras escolas de Ensino
Médio, tendo em vista que recebiam os alunos apenas duas vezes por semana, para cursarem
as disciplinas do ensino profissionalizante. Conforme Sousa (2009), esse fato causava
insatisfacdo no alunado, ocorrendo, entdo, uma reestruturagdo dessa modalidade de ensino,
que passou de Centro Interescolar para Escola Técnica Estadual, a qual, além da formagéo

técnica, incluia a cultura geral.



53

Também evidenciamos, no ensino das escolas do PREMEN, a disciplina Biologia
como prioridade, juntamente com as disciplinas Portugués, que era dividida em Literatura
Brasileira e Lingua Portuguesa; Estudos Sociais, composta de Historia e Geografia; Ciéncias,
dividida em Fisica, Quimica e Biologia, bem como a formacéo especial ou preparacao para o
trabalho, destinada as disciplinas especificas de cada curso, as quais, embora visando aos
aspectos formativos trabalhistas, mostravam-se voltadas para a educacgdo geral do individuo,
formando-o substancialmente para a vida.

Com relacédo a década de 1990, verificamos a predominancia da tendéncia descritiva,
aparecendo raramente uma andlise diversificada para a construcdo de sistemas abrangentes,
fator essencial para a compreensdo do mundo cientifico. A relagdo Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade apareceu ainda menos, indicando a falta de andlise das implicacdes sociais do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, tdo necessario nos curriculos das disciplinas
cientificas. Ocorreu ainda, nesse periodo, a mais atual reformulacdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que deu ao antigo 2°
Grau uma nova denominacdo, Ensino Médio, passando a compor a Educacdo Basica, com a
determinacdo de ter, obrigatoriamente, no curriculo, o estudo da Lingua Portuguesa e da
Matemaética, o conhecimento do mundo fisico e natural, como também da realidade social e
politica, especialmente do Brasil. (BRASIL, 1996).

Por determinagdo da nova lei, a educacdo escolar passou a ser composta pela
Educacdo Basica, formada pela Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio; e
pela Educacao Superior, sendo que a Educacao Basica (foco do nosso estudo) apresenta como
finalidades, segundo o artigo 22, “[...] desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996). Em relagdo ao Ensino Médio, a nova
LDB incita a organizacdo dos conteudos e metodologias baseados no dominio dos principios
cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna, ressaltando a importancia da
Biologia para o desenvolvimento cientifico, biolégico e tecnoldgico dos alunos.

Desse modo, a base nacional comum dos curriculos do Ensino Médio foi organizada
em areas de conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, e Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, normatizada de
acordo com a Resolucdo CEB n° 03, de 26 de junho de 1998. As Diretrizes Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) consiste num conjunto de definicBes doutrinarias

sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem seguidos na organizagdo pedagogica e
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curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, vinculando a
educacdo com o mundo do trabalho e a prética social. (BRASIL, 1998).

O ensino de Biologia, foco deste estudo, esta inserido na grande area das Ciéncias da
Natureza, Matematica e suas Tecnologias, juntamente com as disciplinas Quimica, Fisica e
Matematica, &rea cujos objetivos primordiais, segundo o artigo 10 das DCNEM, sdo a
constituicdo de habilidades e competéncias que permitam ao educando:

a) Compreender as ciéncias como constru¢gdes humanas, entendendo como elas se
desenvolvem por acumulagdo, continuidade ou ruptura de paradigmas, relacionando
o desenvolvimento cientifico com a transformacdo da sociedade. b) Entender e
aplicar métodos e procedimentos proprios das ciéncias naturais. c) lIdentificar
varidveis relevantes e selecionar os procedimentos necessarios para a producdo,
andlise e interpretacdo de resultados de processos ou experimentos cientificos e
tecnoldgicos. d) Compreender o carater aleatdrio e ndo deterministico dos
fenbmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinagcdo de amostras e calculo de probabilidades. €) Identificar, analisar e
aplicar conhecimentos sobre valores de varidveis, representados em graficos,
diagramas ou expressbes algébricas, realizando previsdo de tendéncias,
extrapolagOes e interpolacbes e interpretacfes. f) Analisar qualitativamente dados
quantitativos representados grafica ou algebricamente relacionados a contextos
socioecondmicos, cientificos ou cotidianos. g) Apropriar-se dos conhecimentos da
fisica, da quimica e da biologia e aplicar esses conhecimentos para explicar o
funcionamento do mundo natural, planejar, executar e avaliar a¢cdes de intervencao
na realidade natural. h) Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico
para o aperfeicoamento da leitura, da compreensdo e da acdo sobre a realidade. i)
Entender a relagdo entre o desenvolvimento das ciéncias naturais e o
desenvolvimento tecnoldgico e associar as diferentes tecnologias aos problemas que
se propuseram e propdem solucionar. j) Entender o impacto das tecnologias
associadas as ciéncias naturais na sua vida pessoal, nos processos de produgdo, no
desenvolvimento do conhecimento e na vida social. 1) Aplicar as tecnologias
associadas as ciéncias naturais na escola, no trabalho e em outros contextos
relevantes para sua vida. m) Compreender conceitos, procedimentos e estratégias
matematicas e aplica-las a situacGes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia
e das atividades cotidianas. (BRASIL, 1998).

E relevante destacar que as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e os
Parametros Curriculares Nacionais surgiram para regulamentar a LDB em vigor, apresentando
um novo Ensino Médio, que “[...] deixa de ser, portanto, simplesmente preparatdrio para o
Ensino Superior ou estritamente profissionalizante, para assumir necessariamente a
responsabilidade de completar a Educagdo Basica” (BRASIL, 2008b, p. 08). Isso significa
que o novo Ensino Médio deve preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar os
individuos para o aprendizado permanente, em eventual prosseguimento dos estudos ou
diretamente no mundo do trabalho. Tais mudancas visam atender a necessidade de atualizagao
da educacdo brasileira, tanto para impulsionar uma democratizagdo social e cultural mais

efetiva, pela ampliacdo da juventude brasileira que completa a Educacdo Basica, como para
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responder aos desafios impostos por processos globais que tém excluido da vida econémica
os trabalhadores ndo qualificados, por conta da formagéo exigida de todos os participantes do
sistema de producéo e de servigos.

Portanto, compreender as ciéncias como constru¢cbes humanas, entendendo e
aplicando métodos e procedimentos das ciéncias naturais, a partir de conhecimentos advindos
da Quimica, da Fisica e da Biologia, na realidade que estdo inseridos, sdo habilidades
indispensaveis, descritas por aquelas diretrizes, aos nossos alunos da Educacdo Bésica. Nesse
contexto, os professores sdo 0s mediadores, devendo preocupar-se, portanto, ndo apenas em
desenvolver conhecimentos, mas também a vida social dos individuos.

No cenario piauiense, 0 ensino ganhou um novo impulso nos anos 1990, quando foi
criada, em consonancia com a nova LDB, a Lei Estadual n° 5.101, de 23 de novembro de
1999, a qual normatiza o ensino publico estadual e direciona a educagdo escolar, exigindo
novas responsabilidades das instituicdes. Nessa norma, destacamos a progressiva extensdo da
obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio e a exigéncia da formacdo minima do professor
para estar inserido nas salas de aula, que seria em nivel de licenciatura. Também ressaltamos,
no artigo 03, a garantia de “[...] padrGes minimos de qualidade de ensino, definidos como a
variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento
do processo de ensino-aprendizagem”, sendo esse ponto indispensavel para uma evolugdo no
ensino publico do Piaui. (PIAUI, 1999).

Nos anos 2000, presenciamos um intenso processo de criagdo cientifica e
tecnoldgica, com reflexos profundos na sociedade, com destaque para a associa¢do entre
ciéncia e tecnologia, que, a cada dia, se torna mais presente no cotidiano, modificando cada
vez mais 0 mundo e o préprio ser humano.

De acordo com Brasil (2000), questdes relativas a valorizacdo da vida em sua
diversidade, a ética nas relaces entre 0s seres humanos, entre eles e seu meio e o planeta, ao
desenvolvimento tecnoldgico e sua relacdo com a qualidade de vida, marcam fortemente o
nosso tempo, pondo em discussdo os valores envolvidos na produgdo e aplicacdo do
conhecimento cientifico, tecnoldgico e bioldgico.

Em vista disso, novas tendéncias permeiam o ato de ensinar Biologia, manifestadas
nas novas formas de avaliar a aprendizagem dos discentes, entre as quais estd o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), realizado pela primeira vez ainda na década de 1990,
como resultado de discussdes acerca da consolidacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo
Béasica (SAEB), em busca de uma Educacéo Basica completa. (INEP/MEC, 2002). Segundo o

documento, uma escolaridade derivada da revolugdo tecnologica e cientifica estaria a exigir
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uma populagdo com, pelo menos, um nivel substancial de conhecimento, a ser avaliado por
esse sistema nacional de avaliacdo.

Nesse contexto, 0 Ensino Médio ganhou destaque nas reformas educacionais, pois,
ao mesmo tempo que se encontra limitado pelo desempenho do Ensino Fundamental, é
também pressionado pelos requisitos para o ingresso no Ensino Superior. Observamos,

portanto, como objetivos primordiais do ENEM:

[...] avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade basica, para aferir o
desenvolvimento das competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania.
Pretende, ainda, alcangar os seguintes objetivos especificos: a. oferecer uma
referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagdo com vista as
suas escolhas futuras, tanto em relagcdo ao mercado de trabalho quanto em relagéo a
continuidade de estudos; b. estruturar uma avaliacdo da educacdo bésica que sirva
como modalidade alternativa ou complementar aos processos de selecdo nos
diferentes setores do mundo do trabalho; c. estruturar uma avaliacdo da educacéo
basica que sirva como modalidade alternativa ou complementar aos exames de
acesso aos cursos profissionalizantes pds-médios e ao ensino superior. (INEP/MEC,
2002, p. 07).

Em relacdo ao ensino de Biologia, percebemos a preocupacédo do sistema vigente em
garantir uma educacao plena, interdisciplinar, direcionada ao mundo do trabalho, mas também
comprometida com os aspectos globais que envolvem o individuo, sendo essa abordagem
essencial para um bom relacionamento entre os seres viventes, com respeito ao proximo e a
natureza. Conforme os documentos do INEP/MEC (2002), o ENEM busca medir as
habilidades e competéncias adquiridas pelos alunos relacionadas a sua interagdo com o mundo
fisico e social, devendo elas ser desenvolvidas e fortalecidas pela escola, através dos
conteudos trabalhados pelas diferentes disciplinas do Ensino Médio.

Vale a pena lembrar que essas habilidades e competéncias se desdobram em
problemas que tomam por base situacdes reais, em que se espera que o aluno seja capaz de
acessar informacdes adquiridas de diferentes maneiras e utiliza-las, tomando decisdes de
forma &gil e correta. Apresentamos, em seguida, as cinco competéncias globais propostas pelo
Documento Basico do ENEM, que orientam a confeccdo dos instrumentos do exame,
constituidas, portanto, por modalidades estruturais da inteligéncia, acdes e operacdes que sdo
utilizadas para estabelecer relagdes com e entre objetos, situacGes, fendbmenos e pessoas que

os individuos precisam conhecer. S&o elas:

I. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica. I1. Construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-
geograficos, da producéo tecnologica e das manifestagdes artisticas. I11. Selecionar,
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organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes representados de diferentes
formas, para tomar decisGes e enfrentar situacBes-problema. IV. Relacionar
informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em
situacBes concretas, para construir argumentacdo consistente. V. Recorrer aos
conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas de intervencado
solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural. (INEP/MEC, 2002, p. 11).

Essas competéncias se estendem em habilidades, segundo Franco e Bonamino
(1999), buscando atender as premissas da Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) para a educacdo na sociedade contemporanea, que Sao:
aprender a saber e conhecer, na perspectiva da educacdo geral e da educagdo permanente;
aprender a fazer, entendida como aplicacdo préatica da teoria; aprender a viver, no sentido do
reconhecimento da interdependéncia humana, e aprender a ser, cCOmo compromisso com o
desenvolvimento integral do ser humano, o que supBe autonomia intelectual e capacidade
critica.

A Biologia aparece, entdo, como uma das disciplinas promotoras da compreensao
dos fendmenos naturais e da producdo tecnoldgica e cientifica, indispensavel no contexto
atual, ganhando destaque em diversas pesquisas no campo educativo, principalmente pelo fato
de os conhecimentos biolégicos desenvolvidos na escola serem direcionados para a
elaboragdo de propostas de intervengdo voltada para uma melhor qualidade de vida da
sociedade. De acordo com o documento do ENEM, uma das habilidades desse exame € “[...]
compreender o caréater sisttmico do planeta e reconhecer a importancia da biodiversidade para
preservacdo da vida, relacionando condi¢cdes do meio e interven¢do humana” (INEP, MEC,
2002, p. 12). Reafirmamos, assim, o papel peculiar da Biologia para a promocéo da vida e
sobrevivéncia na Terra, sendo também propulsora de condutas de respeito ao préximo, a si
mesmo e a0 meio em que os individuos estdo inseridos.

Nos anos 2010, de acordo com os estudos de Sales, Oliveira e Landim (2011), o
ensino de Biologia ainda é permeado de lacunas, sendo fragilizado principalmente no tocante
a pesquisa, com um numero ainda reduzido de estudos voltados para essa area cientifica.
Especificamente no Ensino Médio, estava em processo de consolidacédo e fortalecimento, fato
esse sentido nas salas de aula, pois sabemos que uma evolucdo educacional esta estritamente
relacionada a avangos na pesquisa, situacdo na qual o professor deixa de ser apenas um
reprodutor de conhecimentos e passa a pesquisar o seu proprio fazer profissional.

Atualmente, observamos que o Ensino Médio continua em busca de uma fuséo entre
0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, em face dos anseios das instituicdes

por uma qualidade de ensino no sistema capitalista vigente, o qual, muitas vezes compromete
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0 desenvolvimento educacional por impedir que o individuo alcance uma visdo plena de si
proprio e do mundo, ja que a maioria da populacdo alimenta um desejo resoluto de crescer
profissionalmente e de ter ascensdo social, sendo esses reflexos sentidos na comunidade
contemporanea. Talvez por isso o0 ensino de Biologia ainda ndo tenha alcancado suas metas,
embora se perceba a preocupacdo e o comprometimento dos envolvidos, em especial dos
professores, para que acontega verdadeiramente uma educacdo autbnoma e solidaria, mesmo
que a sociedade imponha o contrério.

O importante a considerar € que o ensino de Biologia seja capaz de proporcionar aos
alunos uma participacéo ativa na sociedade, propiciando estimulos, relacionando os contetidos
biologicos com as experiéncias de vida e evitando a separacdo entre dois mundos: o cientifico
e o0 pratico. E preciso, pois, reconhecer a Biologia como um fazer humano e, portanto,
historico, fruto da conjuncéo de fatores sociais, politicos, econémicos, culturais, tecnolégicos,
éticos e religiosos, visando uma aprendizagem significativa do mundo. Todavia, para que se
alcancem as habilidades e competéncias propostas para os alunos do século em vigor, é
necessaria especial atencdo aos que estdo diretamente relacionados a este processo de
renovacdo escolar, os professores, oferecendo-lhes, especialmente, uma formacdo inicial e
continuada que contribua para a efetivacdo de um Ensino Médio inovador.

Assim, em seguida, apresentamos uma reflexdo a partir da visdo de tedricos que
discutem e analisam particularmente o nosso objeto de estudo (formacéo de professores de
Biologia), evidenciando a evolucdo do processo formativo destes profissionais no Brasil, e
como vem se delineando a formacédo docente no contexto atual, nas universidades brasileiras e
em especial, piauienses, a fim de permitir uma analise aprofundada dos dados que emergiram

dos professores pesquisados.

2.2 A formacdao de professores de Biologia no Brasil: aspectos historicos

A educacdo, reconhecida enquanto importante instrumento de promocao social e
como uma conquista democratica efetiva, somente atingira éxito mediante um significativo
processo de renovagéo escolar, para o qual a formacéo de professores apresenta-se como um
elemento determinante, pois um ensino de qualidade estd diretamente associado a uma
adequada formacao docente.

Nesse aspecto, Mendes Sobrinho (2007) enfatiza que a reflexdo sobre a formacéao de
professores impulsiona para aspectos basicos, como a busca de uma formacdo inicial de nivel

superior competente e de uma formacgdo continuada que complemente e atualize, de forma
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permanente, o profissional. Desse modo, essa preparagdo deve habilitar o professor para o
exercicio reflexivo da docéncia, em que, investigando a sua pratica, conduza a propria
aprendizagem como ator ativo na renovacao da escola.

Em relacdo ao conceito de “formacédo de professores”, optamos pelo pensamento de

Garcia (1999, p. 26), que a entende como:

[...] a area de conhecimentos, investigacdo e propostas tedricas e praticas que, no
ambito da Didactica e da Organizacdo Escolar, estuda os processos através dos quais
os professores — em formacgdo ou em exercicio — se implicam individualmente ou em
equipa, em experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram
0s seus conhecimentos, competéncias e disposicBes, e que lhes permite intervir
profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com
0 objectivo de melhorar a qualidade da educacdo que os alunos recebem.

Com base nesse conceito, destacamos, a partir de 1980, o surgimento de diversas
pesquisas, no mundo anglo-saxdo e na Europa, sobre a formacdo dos professores,
apresentando-se teorias e métodos bastante variados e propondo-se as mais diversas
concepcdes a respeito da formacdo dos docentes. No Brasil, segundo Pimenta (2002), a
disseminacdo da necessidade de uma formacdo adequada aos professores e de pesquisas
voltadas para esse proposito surgiu, no inicio dos anos 1990, com a difusdo da obra Os
professores e a sua formacao, coordenada pelo professor portugués Anténio Névoa.

Todavia, ndo podemos ignorar que a formacdo de professores é um antigo tema em
nossa histéria, a comecar pela educacdo desenvolvida pelos jesuitas, no periodo colonial,
guando, segundo Azevedo (1976), o ensino tinha como foco a educacdo elitizada, com base
no desenvolvimento de habilidades classicas. Entre elas, destacamos a dedicacdo especial dos
jesuitas ao preparo dos professores, 0s quais, somente apés trinta anos de idade, se tornavam
aptos ao exercicio da docéncia.

Até 1759, o ensino jesuitico predominou no Brasil, com a expulsdo dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal, passando a educacdo a tutela do Estado. Nesse momento, a educacdo
jesuitica foi substituida pelas aulas régias, ministradas por professores leigos, sem nenhuma
formacdo especifica, rebaixando, assim, o nivel do ensino. Com a chegada da familia real
portuguesa ao Brasil, em 1808, as aulas régias passaram a ser ministradas por profissionais
formados nas areas de Direito, Medicina, Engenharia e Escolas Militares, atendendo,
especificamente, a aristocracia portuguesa, privilegiadas em detrimento das camadas
populares (AZEVEDO, 1976).
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Segundo Soares (2010), é perceptivel que o inicio do oficio de professor no Brasil
Colbnia esteve ligado as instituicdes religiosas, como entidades de tutela do ensino, o que,
segundo a autora, ndo difere do que ocorreu em outras partes do mundo ocidental.

De acordo com Mendes Sobrinho (2002), no periodo imperial (1822 — 1889), o
governo ndo se preocupava em organizar qualquer tipo de educacdo popular, sendo voltada a
atencdo a um sistema educacional mais abrangente apenas com a Independéncia do Brasil,
com uma descentraliza¢do do ensino em 1834, quando o0 governo passa a responsabilidade do
ensino primario para as provincias. Nesse contexto, tem-se como a primeira experiéncia de
um curso de formacéo de professores no Brasil, a criacdo da Escola Normal, em 1835, no Rio
de Janeiro. Embasada em conceitos leigos e estatizantes, funcionava, conforme o autor,
precariamente, sem uma seriacdo, ndo contemplando as Ciéncias Naturais. As primeiras
Escolas Normais foram criadas em Niterdi - RJ (1835), Bahia (1836), Ceara (1845) e Séo
Paulo (1846), sendo oferecidos, geralmente, apenas dois anos de curso, atendendo a um
namero reduzido de alunos.

Conforme Aranha (2006, p. 227), ap6s a fundacdo das primeiras Escolas Normais,
surgiram varias outras nas diversas provincias, no intuito de melhorar a formacéo dos mestres,
porém tinham duracéo instavel, funcionavam precariamente com um s6 professor, sem haver
conhecimento de qual era a formacdo deste docente, e ainda com pouquissimos alunos. Essas
instituicbes ndo duraram muito tempo, fechando e retornando as atividades, “[...] como
plantas exdticas que nascem e morrem quase no mesmo dia”.

Em relacdo ao ensino de Ciéncias Naturais, 0s estudos de Mendes Sobrinho (2002)
revelam a inexisténcia dessa area no curriculo da primeira Escola Normal fundada no Brasil,
devido a preocupacdo maior com 0s assuntos pedagdgicos, as metodologias e 0s processos de
ensino. Somente a partir de 1869, foram implantados os contetdos cientificos no Curso de
Formacdo de Professores do Ensino Fundamental, com a aprovacédo do novo Regulamento da
Escola Normal do Rio de Janeiro, no qual foi incorporada ao curriculo a cadeira de
“Elementos de Cosmografia”, evidenciando o movimento dos planetas e satélites.

De acordo com Araujo (2012), percebemos como era secundarizada a formacao de
professores para as instituicGes primarias, tornando possivel imaginar o descaso com o nivel
secundario, o qual tinha uma demanda menor na época, tendo como professores 0s
profissionais liberais qualificados (advogados, engenheiros, médicos) que ndo possuiam uma
formacdo pedagoOgica adequada para o exercicio da docéncia. Esse quadro evidencia a

indiferenca com a formacéo docente.
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Concomitantemente a reflexdo sobre os aspectos formativos dos professores,
podemos afirmar que um marco importante na Educagdo Secundéria — atual Ensino Médio —
foi a criacdo do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, mencionado na sec¢do anterior, como a
primeira escola oficial desse nivel. Essa escola, como importante elemento de construcédo do
projeto de civilizacdo do Império, de fortalecimento do Estado e formacao da nacéo brasileira
(BRASIL, 1837), necessitava de profissionais adequados para atender & demanda do periodo.

Destacamos, nesse contexto, a atuagdo de Benjamin Constant para 0 processo
evolutivo da formacdo profissional docente em nivel nacional, na passagem da Monarquia a
Republica, momento em que se cria, em 1890, no Rio de Janeiro, o primeiro modelo de
Escola Superior de Formagdo de Profissionais da Educacdo, anexo a Escola Normal da
capital. Apesar disso, conforme Aradjo (2012), nesse periodo ndo foram detectadas mudancas
significativas nas politicas institucionais direcionadas a formacéo de professores para a Escola
Secundaria.

Monlevade (1997) enfatiza o surgimento das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras, no final da Primeira Republica, com o intuito de graduar e licenciar profissionais
habilitados a lecionar nos cursos secundarios. Todavia, de acordo com o autor, tal fato ocorreu
somente pelo motivo de as Escolas Secundérias particulares necessitarem ser reconhecidas
oficialmente, precisando, entdo, ter profissionais habilitados para a funcdo que iriam exercer.

Na década de 1930, detectamos a eclosdo do movimento nacionalista liberal, surgido
pela necessidade de se concretizar uma nacdo independente, capaz de atender a demanda de
méao-de-obra especializada para a industria que se desenvolvia no inicio da Era Vargas. Essas
transformacdes politicas e econdmicas, segundo Bizzo (2012), contribuiram para a difusdo de
ideias liberais no campo educacional, provocando a expansdo da alfabetizacdo e do ensino
primario a todas as camadas da sociedade, colaborando, portanto, para uma preocupacao com
a formacdo dos profissionais do ensino. Em relacdo a Biologia, os cursos formadores se
iniciaram com o curso de Histdria Natural, que abordava os aspectos naturais e cientificos,
dividindo-se, posteriormente, no inicio da década de 1970, em cursos de Geologia e Ciéncias
Biologicas. Tais cursos ligados as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, tinham uma
visdo mais de observacao e de descoberta da natureza, sem que houvesse a preocupagdo com
a formacéo de profissionais que viessem a refletir e a discutir acerca dos impactos da agéo
humana sobre o mundo natural. Dando maior énfase a formacdo do bacharel do que a do
licenciado, prevalecia, neles, a pesquisa.

Diante desse novo panorama brasileiro, na década de 1940, principalmente apds a

Segunda Guerra Mundial, ocorreram diversos debates sobre a Educacéo e a necessidade de
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mudangas, posto que observamos inumeras reformas dos ensinos Primério, Secundéario e
Normal, no ambito estadual.

No ensino secundario, destacamos a Reforma Capanema — anteriormente abordada —,
em vigor por meio da Lei Organica do Ensino Secundario n°® 4.244, no ano de 1942,
estabelecendo novos curriculos cuja preocupacao era excessivamente enciclopédica, cultural e
humanistica (BRASIL, 1942).

Com o crescimento acentuado de alunos, surgiu a necessidade de profissionais
qualificados, para atender a essa nova realidade. Entdo, criou-se a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), no ano de 1956, promovendo
fiscalizagOes e cursos intensivos de preparacdo aos exames de suficiéncia, 0s quais, de acordo
com a Lei n® 2.430, de 19 de fevereiro de 1955, conferiam aos aprovados o registro de
professor do Ensino Secundario e o direito de lecionar onde ndo houvesse disponibilidade de
licenciados por Faculdades de Filosofia. Tentava-se, assim, regularizar a fungéo do professor
(BRASIL, 1955).

Segundo Azevedo (1976), o nivel secundario passa a um novo patamar com 0
surgimento das universidades, as quais, embora resultantes da simples agregacdo de
faculdades, permaneciam isoladas e autbnomas nas questdes de ensino, fato que desembocou
no empenho do Estado na organizagdo dessas universidades, afinal, era necessario que se
melhorasse o nivel de escolarizagdo da populagdo, face as demandas do setor produtivo. Por
essa razdo, as instituicbes escolares recebiam maior atencdo, tanto dos movimentos dos
educadores quanto das iniciativas governamentais.

Deu-se, nessa época, a criacdo da primeira universidade organizada do Brasil, de
acordo com Aranha (2006), a Universidade de Sao Paulo (USP), com autonomia didatica e
administrativa, implementada pelo Governo de Sdo Paulo em 1934, como resultado da
aglutinacdo de diversas faculdades, tais como a de Filosofia, Ciéncias e Letras. Ressaltamos,
ainda, a importancia de Francisco Campos, por elaborar a Reforma do Ensino Superior,
conhecida como Estatuto das Universidades do Brasil, que estabelecia os padrdes de
organizacdo do Ensino Superior em nosso pais, fazendo avancar o nivel secundario da
educacéo brasileira.

Outras reformas no ensino publico do Brasil, provocadas pela chegada do
movimento da Escola Nova, visavam a um ensino democratico e igualitario para todos,
devendo, portanto, a realidade educacional adequar-se a essa nova abordagem que adentrava o
pais. Nesse sentido, exigia-se a ampliagdo das escolas, bem como professores mais

qualificados para atender as adaptacdes. A educacdo era compreendida como uma forma de
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reduzir a desigualdade social, porém contribuia ainda mais para a elitiza¢do do ensino, pois 0s
profissionais passariam a exigir infraestrutura e qualificacdo (ARAUJO, 2012).

Tal situacdo reflete na promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDBEN 4.024, de 20 de dezembro de 1961), surgida em meio a conflitos e
discussbes quanto ao meio educacional, ampliando a participacdo das Ciéncias Naturais no
curriculo escolar do curso Colegial, atual Ensino Médio, com um considerdvel aumento da
carga horaria de Fisica, Quimica e Biologia (BRASIL, 1961). Em relacdo a formacdo dos
professores para 0 Ensino Secundario, essa lei propunha que fosse realizada nas faculdades de
Filosofia e Ciéncias e Letras, com posterior revogacdo pela Lei 5.692/71, a qual passou a
determinar a habilitacdo especifica de Grau Superior, em nivel de graduacéo, representada por
licenciatura de 1° Grau, obtida em curso de curta duracdo, para os profissionais que atuavam
nesse nivel de ensino (BRASIL, 1971a). No Piaui, esses novos profissionais foram atendidos
pela Universidade Federal do Piaui.

A referida IES foi criada pela Lei n° 5.528, de 12 de novembro de 1968, sendo
oficialmente instalada em 01 de marco de 1971, com o nome de Fundacdo Universidade
Federal do Piaui (FUFPI). Surgiu devido a Reforma Universitaria de 1968, elaborada pelo
Governo Federal, em pleno Regime Militar, a qual visava ao desenvolvimento das instituicdes
de ensino superior do Brasil (BRASIL, 1968). Segundo a citada lei, foram integrados a FUFPI
os Institutos de Ciéncias Exatas e Naturais, o de Filosofia, Ciéncias Humanas e Letras,
voltados para a docéncia, e as Faculdades de Direito, Odontologia, Medicina, Escola de
Enfermagem, como também a Faculdade de Administracdo, em Parnaiba, todas vinculadas ao
Ministério da Educacdo (MEC).

Nessa época, surgem as chamadas licenciaturas curtas e plenas, apresentadas por
Valmir Chagas, membro do Conselho Federal de Educacdo, regulamentando a formacéo de
professores para o ensino de Primeiro e Segundo Graus, em carater experimental e
emergencial, marcando o inicio da formac&o especifica dos professores de Ciéncias Naturais.
A perspectiva era, segundo Nascimento (2012), garantir o minimo de qualificacdo necessaria
ao exercicio da atividade docente pelo menor custo e tempo possiveis. Nesse intuito, mais
valeria uma formacéo aligeirada do que formag&o alguma, ja que o setor das Ciéncias Exatas
e Naturais apresentava-se como 0 mais carente em termos de formacéo de professores, o que
ocasionou a formacdo de professores polivalentes para essas areas, a fim de atender a
demanda do periodo.

A énfase recaia sobre o aspecto quantitativo do problema, em detrimento do

qualitativo, pois um professor habilitado, mesmo que minimamente, a ensinar um bloco de
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disciplinas, diminuiria a caréncia de profissionais. Assim, uma subtracdo do periodo de
integralizacdo da licenciatura de quatro para trés anos e um acumulo de contetdos a serem
Vistos nesse curto espacgo de tempo, resolveria aparentemente a situacgéo.

Segundo os estudos de Gobbi e Utsumi (2012), a formacdo do professor em
licenciatura curta foi uma experiéncia que, naquele momento histérico, se revelou deficiente
em relacdo aos objetivos das politicas curriculares que determinaram a sua criagdo, pois
previa que os docentes deveriam ser capazes de lecionar varias disciplinas integradas numa
area, sendo que, na pratica, revelaram-se incompetentes para tal. I1sso causou um grande dano
a milhares de alunos, também incapazes de transformar informacéo em conhecimento.

Assim, as licenciaturas curtas logo foram extintas, passando o ensino da disciplina
Biologia a ser exercido pelos professores com Licenciatura Plena em Ciéncias e,
posteriormente, com Licenciatura Plena em Quimica, Fisica e Biologia. No entanto, por nao
atender a necessidade, em face da pequena quantidade de docentes, a pratica na area
continuou, de forma suplementar, a ser exercida por profissionais de Nutricdo, Medicina,
Enfermagem e Engenharia.

Na década de 1980, emergiram discussfes sobre a formacdo inicial de professores,
especialmente de Ciéncias e Biologia, surgindo instituicdes como a Sociedade Brasileira para
0 Progresso da Ciéncia (SBPC), a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) e a Associacdo Nacional pela Formacdo de Profissionais da Educagédo
(ANFOPE), devido a necessidade formativa em meio a situacdo vigente. Tais instituicoes
permanecem, até hoje, atuando na promocao de politicas de formacdo de profissionais da
educacéo, a fim de contribuir efetivamente para a formacao de qualidade de seus cidadédos e
para a evolucdo da ciéncia educacional.

Diante da incapacidade das licenciaturas em formar o professor de Biologia apto a
lidar com as diversas situacGes de sala de aula, surgiram também varios movimentos
educacionais cujo fim era complementar essa formacao inicial, com a formacéo continuada de
professores, em cursos de reciclagem, capacitagdes e treinamentos.

Todavia, esses cursos de formacao ndo aconteceram como se esperava, apresentando
deficiéncias principalmente devido a forma aligeirada e sem continuidade com que eram
realizados, ocasionando uma desarticulacdo das disciplinas pedagogicas com as disciplinas
especificas, ja que estas eram ministradas por professores de sua area especifica, de forma
programatica, enquanto as disciplinas pedagodgicas ficavam a cargo dos professores das
faculdades de Educacéo, encarregados de preparar os futuros professores para o exercicio da

docéncia.
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E importante considerar ainda que, no Piaui, a Licenciatura Curta em Ciéncias foi
substituida pela Licenciatura Plena em Ciéncias, com habilitacbes em Biologia, Fisica,
Matematica e Quimica, sendo que a FUFPI firmou convénio com a Secretaria de Educacédo do
Estado do Piaui (SEDUC), a fim de qualificar professores de Ciéncias Naturais que faziam
parte dessa Secretaria. De acordo com a Lei n® 5692/71, esses cursos tinham o objetivo de
formar professores para lecionar de 12 a 82 série, periodo que, na citada lei, é denominado de
“Primeiro Grau”, deixando o entdo Segundo Grau (Ensino Médio) desassistido de docentes
licenciados. (BRASIL, 1971a).

Foi ent&o que, no ano de 1982, ao ser aprovada, a Lei n° 7.044 alterou dispositivos da
Lei n® 5.692/71, introduzindo outras opg¢des formativas para os docentes e certificando que,
em todo o Ensino de Segundo Grau (atual Ensino Médio), a habilitacdo especifica para atuar
nessa modalidade seria em nivel superior, correspondente a licenciatura plena (BRASIL,
1982).

Iniciaram-se, nesse periodo, preocupacdes com a formacdo profissional docente,
fazendo-se necessaria uma ampliacdo das universidades e institutos superiores para atender as
demandas da Educacdo Bésica. Nesse sentido, identificamos, no ano de 1993, uma mudanca
na area educacional das Ciéncias no estado do Piaui, visando a uma melhoria do processo
formativo de professores para esse nivel de ensino: a Licenciatura em Ciéncias foi extinta,
sendo implantadas as Licenciaturas Plenas em Biologia, Fisica, Quimica e Matematica, na
Universidade Federal do Piaui, de modo a aperfeicoar especificamente cada uma dessas areas.
De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da UFPI (UFPI, 1997, p. 11), a Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, responsavel por formar os professores de Biologia para atuacdo no
Ensino Fundamental e no Médio, apresenta como objetivos:

| - formar educadores responsaveis pelo aperfeicoamento do processo educativo, do
sistema educacional do pais, bem como um critico dos processos histéricos da
evolugdo da educacéo, visando sempre um ensino ativo e participativo que estimule
nos alunos a capacidade de pensar, légica e criticamente; 11- fornecer ao futuro
bidlogo conhecimentos dos conceitos e fenémenos biolégicos, possibilitando a este
0 desenvolvimento de uma postura ético-profissional coerente e responsavel,
estimulado assim atitudes critica e reflexiva sobre os conhecimentos biol6gicos e
suas implicac@es sociais.

Observamos, em face desses objetivos, que o0 curso, ao assumir a responsabilidade de
formar os futuros graduados, atuantes nas salas de aula da Educagdo Bésica, busca criar

condigBes favoraveis para que esses formandos se sintam estimulados e interessados pelas
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questBes da educacdo, da evolugdo cientifica e tecnoldgica e do amor a vida, construindo
saberes Uteis a docéncia e ao desenvolvimento reflexivo e critico dos alunos.

O Projeto Politico Pedagdgico da UFPI, reelaborado em 2003, também evidencia
algumas habilidades que devem ser desenvolvidas nos profissionais que irdo atuar no ensino
das Ciéncias Biologicas na Educacdo Baésica, considerando que os formados devem tornar-se

aptos para:

| - Atuar na Educacdo Basica formal e em outros espacos educativos, com o dominio
do processo educacional e do conhecimento das condi¢Ges historicas, sociais,
politicas e culturais no contexto de sua atuagdo; I1- Demonstrar capacidade critica e
de criacdo no exercicio profissional; Ill- Articular teoria e pratica, saberes da
formacdo e saberes escolares no processo de transposicdo didatica; V-
Conscientizar-se da necessidade de buscar formas de atualizacio e aperfeicoamento
de sua formacdo; V - Atuar, coletivamente, partilhando experiéncias profissionais;
VI - Estabelecer o didlogo entre as Ciéncias Bioldgicas e as demais areas do
conhecimento, articulando o saber cientifico a realidade; VII- Desenvolver com
autonomia, processos investigativos sobre fendmenos educacionais e praticas
educativas; VIII- Planejar, executar e avaliar o processo ensino — aprendizagem; IX-
Assumir postura critica e transformadora, fundamentada em uma visdo sdcio
histérica da educacdo e da sociedade. (UFPI, 2003, p. 20).

As habilidades mencionadas sintetizam o0s preceitos essenciais ao satisfatério
exercicio da pratica docente do profissional da Educacdo, nesse caso, em especifico, 0
professor de Ciéncias Bioldgicas, em face dos desafios vigentes na época, e identificaveis até
os dias de hoje. Tais habilidades enfatizam a responsabilidade dessa IES em garantir a
aprendizagem desses egressos, numa Vvisdo integradora, contextualizando os saberes, sem
perder sua cientificidade.

A esse respeito, destacamos o curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas da
UFPI como o primeiro curso de licenciatura na area de Ciéncias Naturais no Piaui, cujo maior
objetivo seria formar professores para atender a demanda das atividades de ensino de 1° e 2°
graus. Aproveitamos 0 ensejo para enfatizar como primeiro projeto dessa instituicdo a
preparacdo dos futuros professores para atuarem efetivamente na escola em que estdo
inseridos, compreendendo a realidade e estando prontos a se adaptarem as transformacées que
marcam o mundo contemporaneo.

Ainda é importante frisar que, no decorrer dos ultimos anos, a Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas ganhou espaco no campo educacional piauiense, sendo ofertada tambeém
pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI), sendo que 0s primeiros passos ocorreram em
1984, por meio da Lei Estadual n° 3.967 (PIAUI, 1984). Entretanto, somente em 1985, através
do Decreto Federal n° 91.851, foi autorizado o funcionamento do Centro de Ensino Superior,
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com os cursos de Pedagogia — Habilitacdo Magistério; Ciéncias — Habilitagdo em Matematica
e Biologia; Letras — Habilitacho em Portugués e Inglés e respectivas Literaturas e
Administracdo (BRASIL, 1985).

Conforme o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Biologia da UESPI,
elaborado em 2003, pela Coordenacdo do Curso de Biologia, no ano de 1986 implantou-se o
primeiro curriculo do referido curso, com o objetivo de formar profissionais para atuarem
como professores de Primeiro e Segundo Graus, bem como pesquisadores no estado do Piaui,
com fluxograma curricular e funcionamento dos primeiros laboratorios de Fisico-Quimica,
Zoologia e Botanica. De acordo com o referido Projeto, a UESPI é uma Instituicdo de Ensino
Superior autorizada pelo Decreto Federal de 25 de fevereiro de 1993 e pelo Decreto Estadual
n° 10.116, de 06 de outubro de 1999, funcionando na modalidade multicampi, com sede na
cidade de Teresina, capital do Piaui, mantida pela Fundacdo Universidade Estadual do Piaui
(FUESPI), substituindo a antiga Fundagdo de Apoio ao Desenvolvimento da Educacédo do
Estado do Piaui (FADEPI). (UESPI, 2003).

Em relacdo aos anos 1990, evidenciamos a Lei n° 9.394/96, que estabelece até os
dias atuais as Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, como também convenciona a
Licenciatura Plena como formac&o inicial exigida para o exercicio da docéncia na Educacédo
Bésica. E importante considerar que a citada lei é perpassada por algumas mudancas,
adaptando-se gradativamente aos diversos contextos vivenciados no decorrer dos anos.
(BRASIL, 1996).

Assim, nos anos 2000, iniciam-se as primeiras adaptacdes a lei em vigor, na qual a
formacgédo docente passou a ser direcionada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, instituida pela Resolucdo CNE/CP N° 1, de 18
de Fevereiro de 2002, com formacdo para a atividade docente na Educacdo Basica realizada

em nivel superior, em cursos de licenciatura, preparando os futuros profissionais para:

| - 0 ensino visando & aprendizagem do aluno; Il - o acolhimento e o trato da
diversidade; Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; 1V - o
aprimoramento em praticas investigativas; V - a elaboracéo e a execucédo de projetos
de desenvolvimento dos conteGdos curriculares; VI - o uso de tecnologias da
informagdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores; VII - o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em
equipe. (BRASIL, 2002, art. 2°).

Esses objetivos representam a necessidade de uma educacao de qualidade, a partir da

valorizacdo da formacédo docente, proporcionando aos profissionais do ensino um conjunto de
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competéncias indispensaveis a sua atuacdo no meio educacional, a partir de uma interacdo
argumentativa e critica, sendo essas competéncias norteadoras tanto da proposta pedagdgica,
quanto da organizacao institucional e da gestdo da escola formativa.

No mesmo periodo, € importante considerar a aprovacgédo das Diretrizes Curriculares
para a Formag&o de Professores de Biologia, através do Parecer CNE/CES n° 1.301/2001, que
passaram a nortear a formagdo docente dos que atuam no ensino de Ciéncias e Biologia,

considerando que o perfil do professor deve ser:

a) generalista, critico, ético, e cidaddo com espirito de solidariedade; b) detentor de
adequada fundamentacéo tedrica, como base para uma acdo competente, que inclua
o conhecimento profundo da diversidade dos seres vivos, bem como sua organizac¢éo
e funcionamento em diferentes niveis, suas relac@es filogenéticas e evolutivas, suas
respectivas distribuicGes e relagcbes com o meio em que vivem; c) consciente da
necessidade de atuar com qualidade e responsabilidade em prol da conservagéo e
manejo da biodiversidade, politicas de salde, meio ambiente, biotecnologia,
bioprospeccdo, biosseguranca, na gestdo ambiental, tanto nos aspectos técnicos-
cientificos, quanto na formulacdo de politicas, e de se tornar agente transformador
da realidade presente, na busca de melhoria da qualidade de vida; d) comprometido
com os resultados de sua atuacdo, pautando sua conduta profissional por critérios
humanisticos, compromisso com a cidadania e rigor cientifico, bem como por
referenciais éticos legais; e) consciente de sua responsabilidade como educador, nos
varios contextos de atuagdo profissional; f) apto a atuar multi e
interdisciplinarmente, adaptavel a dindmica do mercado de trabalho e as situagdes de
mudanca continua do mesmo; g) preparado para desenvolver ideias inovadoras e
acOes estratégicas, capazes de ampliar e aperfeicoar sua area de atuacdo. (BRASIL,
2001, p. 03).

Nessa perspectiva, verificamos que a formacdo profissional docente, em especial dos
professores de Biologia, busca valorizar ndo somente a aprendizagem de contetdos, mas a
formacdo humana e social dos individuos, para sua insercdo na comunidade globalizada,
instrumentalizando o aluno a emitir opinides, a posicionar-se criticamente e fazer escolhas
gue ndo sejam pautadas apenas no senso comum, diante de questdes relativas ao corpo, a
salde, a0 meio ambiente, ao trabalho, a ciéncia e tecnologia e seu impacto sobre a sociedade.
Pesquisas recentes apontam para esses anseios, Visto que 0s atuais exames nacionais requerem
dos estudantes uma analise mais critica do mundo, apresentando-se, assim, indispensavel, a
abordagem critico-reflexiva em sala de aula.

Mesmo sendo clara essa necessidade, frisamos o fato de muitos profissionais do
ensino de Biologia da rede publica se sentirem insatisfeitos com os produtos de sua formacéo
e pratica docentes. Conforme ressalta Gonzaga (2009), a formacéo inicial dos docentes fica
restrita aos limites das universidades, ndo acontecendo uma continuidade do seu processo

formativo em cursos e atividades voltadas ao fazer em sala de aula, o que acaba por
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comprometer o desenvolvimento de um ensino mais qualificavel e significativo para os
alunos.

Sales, Oliveira e Landim (2011) realizaram um levantamento de pesquisas com
abordagem dos professores de Biologia no Brasil, verificando as tendéncias atuais no ensino
dessa disciplina nas escolas brasileiras. Fica nitido que muito pouco se tem estudado sobre a
formacdo docente nessa area, merecendo destaque os estudos sobre os recursos didaticos.
Segundo as autoras, esse € um foco tematico que vem crescendo ao longo da historia da
pesquisa em Ensino de Ciéncias e Biologia, fato este que, provavelmente, ocorre devido a
forte presenca do livro didatico nas salas de aula de todo o Brasil.

Chamamos a atencdo, portanto, para a necessaria ampliacdo de pesquisas voltadas
para a formacao docente, elemento propulsor de uma educacao de qualidade, em especial para
0s que atuam no ensino de Biologia, um campo do conhecimento que ainda se apresenta
carente de investigacoes, afinal, sdo visiveis 0s anseios dos professores de Biologia em serem
formados para atingirem uma educacéo bioldgica satisfatoria em suas salas de aula, a partir da
utilizacdo de estratégias de ensino que priorizem uma visdo integradora.

Nesse intuito, vale destacar o surgimento de politicas voltadas para a formacdo dos
professores da Educacdo Basica, em especial de Ensino Médio, principalmente em nivel de
licenciatura, para atuar nos sistemas educativos, buscando abolir a presenga de professores
leigos nas escolas do nosso pais. Por isso, em 29 de janeiro de 2009, por meio do Decreto
Federal 6.755, o Ministério de Educacdao (MEC) instituiu a Politica Nacional de Formacéo

dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, apresentando como principios (art. 2°):

| - a formagdo docente para todas as etapas da educagdo bésica como compromisso
publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e adultos a
educagdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas solidas; Il - a
formacdo dos profissionais do magistério como compromisso com um projeto
social, politico e ético que contribua para a consolidagdo de uma nagdo soberana,
democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos individuos e grupos
sociais; Ill - a colaboracéo constante entre os entes federados na consecucdo dos
objetivos da Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da
Educagdo Bésica, articulada entre o Ministério da Educacdo, as institui¢des
formadoras e os sistemas e redes de ensino; IV - a garantia de padrdo de qualidade
dos cursos de formacdo de docentes ofertados pelas instituicdes formadoras nas
modalidades presencial e a distancia; V - a articulacdo entre a teoria e a pratica no
processo de formacdo docente, fundada no dominio de conhecimentos cientificos e
didaticos, contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; VI -
o reconhecimento da escola e demais institui¢des de educacdo basica como espagos
necessarios a formacdo inicial dos profissionais do magistério; VII - a importancia
do projeto formativo nas instituicbes de ensino superior que reflita a especificidade
da formacgdo docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades
que concorrem para essa formacédo e garantindo sélida base tedrica e interdisciplinar;
VIIl - a importdncia do docente no processo educativo da escola e de sua
valorizagdo profissional, traduzida em politicas permanentes de estimulo a
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profissionalizacdo, a jornada Unica, a progressdo na carreira, a formagao continuada,
a dedicacdo exclusiva ao magistério, a melhoria das condi¢fes de remuneracéo e a
garantia de condicGes dignas de trabalho; IX - a eqllidade no acesso a formacédo
inicial e continuada, buscando a reducédo das desigualdades sociais e regionais; X - a
articulacdo entre formacdo inicial e formacdo continuada, bem como entre o0s
diferentes niveis e modalidades de ensino; XI - a formagdo continuada entendida
como componente essencial da profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da escola e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente; e, XII
- a compreensao dos profissionais do magistério como agentes formativos de cultura
e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a informagdes, vivéncia e
atualizagdo culturais. (BRASIL, 2009).

Esses principios, em especial os descritos nos incisos | e V, desembocaram na
urgente necessidade de disciplinar a atuagdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) na promocéo de programas de formag&o inicial e continuada que
priorizassem as bases cientificas e técnicas, articulando a teoria e a préatica, fomentando cursos
de atualizacdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado, a fim de atender as
necessidades atuais, fato esse que deu origem ao Plano Nacional de Formacéo de Professores
da Educacédo Bésica (PARFOR).

O PARFOR ¢ executado em regime de cooperacdo entre a CAPES/MEC, as
secretarias de educacdo dos estados e municipios e as instituicGes publicas e comunitarias de
Ensino Superior, criado com o objetivo de estabelecer uma formacéo adequada e de qualidade
aos professores brasileiros. De acordo com o primeiro artigo desse Decreto:

Fica instituida a Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educagdo Basica, com a finalidade de organizar, em regime de colaboragéo entre a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para as redes publicas da educacédo
bésica. (BRASIL, 2009).

Com base nesse objetivo, 0 PARFOR pretende assegurar a formagao exigida pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), por meio da oferta de cursos de
graduacdo, gratuitamente, aos professores que ja atuam nas escolas publicas, mas sem
formagé&o superior ou em disciplina diversa da sua habilitacéo.

E evidente, no contexto atual, a preocupacio das acbes governamentais em adotar
politicas publicas educativas a fim de solucionar os percalcos da educagdo, em especial no
contexto das Ciéncias Biologicas, provocando nos protagonistas educacionais o desejo de
formar-se e autoformar-se para uma mudanca nas suas salas de aula, nas escolas, na
comunidade e, consequentemente, no meio social, do ponto de vista cientifico e tecnologico.

No entanto, detectamos também que tais politicas ndo se preocupam com a situacdo
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profissional dos docentes, pois, em vez de disponibilizar os cursos no periodo letivo normal,
retirando-o de suas atividades docentes, 0 governo os obriga a abrir mao de suas férias
coletivas para estarem em processo de formacao.

Porém, segundo Martins, Santos e Soares (2011, p.10183), os professores-alunos do
PARFOR podem “[..] ressignificar o trabalho que desenvolvem em suas escolas,
fundamentar e refinar suas praticas, dadas as possibilidades que um espago destinado a
formacéo profissional oferece [...]”, sendo importante destacar a relevancia desses cursos de
formacéo ao permitir a esses docentes uma formacédo mais especifica, critica e criativa.

No Piaui, o0 PARFOR é ofertado nas seguintes instituices de ensino: Instituto
Federal do Piaui (IFPI), Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e Universidade Federal do
Piaui (UFPI), conforme o quadro 03:

Campus/Campi/Polos/Nucleos/

Instituicdes Cursos oferecidos S
Municipios

Ciéncias Biologicas, Matematica, Fisica, | Floriano, Parnaiba, Picos, Piripiri,

IFPI Quimica. Teresina.

Amarante, Barras, Bom Jesus, Campo
Maior, Canto do Buriti, Corrente,
Curimata, Esperantina, Fronteiras,
Luzilandia, Oeiras, Parnaiba,
Paulistana, Piracuruca, Picos, Piripiri,
Sd0 Jodo do Piaui, Sdo Raimundo
Nonato, Teresina, Unido, Urugui,
Valenca do Piaui.

Ciéncias Biologicas, Computacao,
Educacdo Fisica, Geografia, Historia,
UESPI Letras/Espanhol, Letras/Inglés,
Letras/Portugués, Matemética, Pedagogia,
Fisica, Quimica.

Artes  Visuais, Ciéncias Biologicas,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais,
UFPI Educacdo  Fisica, Filosofia, Fisica,
Geografia, Histdria, Letras Inglés, Letras
Portugués, Matematica, Pedagogia.

Batalha, Floriano, Parnaiba,
Picos e Teresina

Quadro 03: Institui¢des de ensino que atendem 0 PARFOR no estado do Piaui.

Fonte: Sitio UFPI. Disponivel em: <http://www.ufpi.br/parfor/index/pagina/id/5006>; Sitio IFPI. Disponivel em:
<http://wwwb5.ifpi.edu.br/index.php>; Sitio UESPI. Disponivel em: <http://www.uespi.br/site/?p=28545>.
Acesso em abr. 2013.

Identificamos, portanto, o curso Ciéncias Biologicas contemplado nas trés
instituicdes publicas de ensino superior do Piaui, demonstrando a caréncia de profissionais
nessa area de ensino no estado. Desse modo, enfatizamos a importancia do PARFOR na
formagéo, em nivel superior, dos professores da Educagdo Bésica que atuam no ensino de
Biologia, adequando-os a legislagcdo em vigor.

Nesse sentido, salientamos a preocupagdo quanto a formacdo de professores de

Biologia na sociedade atual, sendo importante considerar que se suprimam as lacunas
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existentes entre o que é ensinado nas universidades e 0 que € realmente importante para a
realidade escolar, entre as diversas politicas educacionais e o que realmente o professor
precisa para executar seu trabalho com eficacia. Tal contexto vem sendo discutido em
diversas pesquisas no campo das Ciéncias Naturais, principalmente por pesquisadores como
Krasilchik (2011), Marandino, Selles e Ferreira (2009), Mendes Sobrinho (2002), Soares
(2010), dentre outros, que destacam a necessidade de uma formacdo voltada para a
reflexividade e pautada pela relacdo teoria e préatica, a fim de se ter uma educacdo de
qualidade no Ensino Médio.

No capitulo seguinte, apresentamos uma discussdo sobre a formacéo de professores
de Biologia, no qual evidenciamos algumas consideracdes sobre a alfabetizacdo bioldgica.
Partindo de uma abordagem sobre a formacdo inicial e continuada de professores,
relacionando com a pratica docente, chamamos a atencao para as habilidades indispensaveis
ao processo de alfabetizacdo bioldgica dos alunos, a serem promovidas pelas praticas dos
professores de Biologia.



CAPITULO 3
A FORMACAO DE PROFESSORES DE BIOLOGIA: CONSIDERACOES SOBRE A
ALFABETIZACAO BIOLOGICA

Neste capitulo focalizamos a importancia da formacdo inicial e continuada do
professor no contexto das Ciéncias Biologicas, ressaltando sua contribuicdo para a prética
docente do profissional do ensino, no sentido de permitir aos alunos atingirem as habilidades
propostas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais, dentre elas, a capacidade de atuar no
cotidiano a partir dos conhecimentos adquiridos na Biologia, uma disciplina que se preocupa
com a sobrevivéncia dos seres vivos, em especial, do proprio ser humano.

A apropriacdo dessas habilidades se denomina “alfabetizacdo biologica”, um
processo necessario aos discentes do Ensino Médio, em que se potencializa a abordagem de
uma area que trata, principalmente, das condi¢des de vida do planeta e da nossa atuacao
diante das transformacdes cientificas e tecnoldgicas que estdo acontecendo nos ultimos
tempos.

Diante disso, procuramos entender como se delineia o processo de alfabetizacdo
biolégica no Ensino Médio e refletir sobre as habilidades indispensaveis a esse processo, a
serem promovidas pelas praticas dos professores de Biologia, a partir de uma formacéo

critica, que priorize, primordialmente, uma reflexo sobre a vida e sua sustentabilidade.

3.1 A formacdo inicial e continuada de professores de Biologia e suas articulacdes com a

pratica docente

Formar adequadamente professores significa oportunizar-lhes refletir sobre suas
préprias préticas, transformando-as, através de um processo reflexivo-critico, que os torne
verdadeiros pesquisadores de suas acdes e modificadores da realidade em que estéo inseridos.

Nesse sentido, ha estreita relacdo entre a formacdo adequada do professor e uma
pratica docente eficiente, como destaca Imbernén (2010), ao afirmar que a formacao é o Gnico
meio de que o professor dispOe para se desenvolver profissionalmente e, consequentemente, o
unico meio de transformar a educagéo, atraves de praticas concretas, até porque a evolucao do
sistema educacional esta atrelada a atuacdo dos professores, 0s atores ativos nesse contexto de
mudangas.

Veiga (2002) acredita que, sem o professor, a educacdo pouco pode avancar, porém

isso requer que se melhore o status, a autoestima e o profissionalismo dos professores,
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necessitando, assim, de uma reforma urgente das politicas educacionais, a fim de se garantir
uma educacao qualificavel.

Por isso, é importante que os professores produzam conhecimentos, o que ndo é
exclusivo aos investigadores (TARDIF, 2002), sendo essa uma condicdo fundamental para
uma pratica inovadora, em que a pesquisa e 0 ensino apresentam-se indissociaveis. Portanto, o
problematizar, o indagar e o duvidar precisam fazer parte da formacdo e da pratica docente,
devendo o profissional da educacdo ser permanentemente um investigador de sua propria
pratica.

Nessa perspectiva, corroboramos o pensamento de Souza (2009, p. 24), quando

considera a pratica docente® “

[...] apenas uma das dimensGes da prética pedagogica
interconectada com a pratica gestora®, a pratica discente’ e a préatica gnosiolégica e/ou
epistemoldgica®”.

Optamos por articular a trajetéria formativa do professor de Biologia com a pratica
docente, devido a mesma estar direcionada a acdo do professor e ao modo como percebe o
contexto educativo no qual esta inserido, sem deixar de lado a interligacdo com as outras
praticas, no ambito da pratica pedagogica, em que evidenciamos a importancia de uma
formacdo adequada desse professor, adquirida na sua trajetéria formativa, para o
desenvolvimento eficiente dessa pratica.

Franco (2012, p. 160) apresenta uma abordagem diferenciada de Souza (2009)

guanto a pratica docente, demonstrando que, quando essa pratica:

[...] se vincula, se compromete, se implica coletivamente no projeto pedagdgico da
escola, acredita que seu trabalho significa algo na vida dos alunos, esse professor
tem uma pratica docente pedagogicamente fundamentada. [...] € uma pratica docente
que elabora o sentido da prética pedagdgica. E prética que se exerce com finalidade,
planejamento, acompanhamento, vigilancia critica, responsabilidade social.

Nesse intuito, a pratica docente ndo pode ser realizada de uma forma mecanica e
burocratica, mas sim coordenada com uma teoria de aprendizagem, na qual Franco (2012)
realca a relacdo dialética entre essas praticas docentes e a pratica pedagogica, estruturadas e
pautadas pelas mediagBes em sua totalidade. Assim, as praticas docentes ndo se encontram
avulsas, desconectadas de um todo, sem o fundamento das praticas pedagdgicas que lhes déo
sentido e direcdo. A préatica docente € apresentada neste trabalho, portanto, focando a acdo do

® Reduzida & ac&o do professor.

® Atividade de responsabilidade da instituicdo e gestdo escolar.

’ Relacionada & atuagéo do aluno.

8 Compostas pela construgéo de conhecimentos e pelo trabalho dos/com contelidos pedagégicos.
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professor e seus posicionamentos quanto a sua atuacdo e formagdo profissional, sendo que
chamamos a atencdo para uma satisfatoria formacdo docente como forma de qualificar as
praticas dos professores para um ensino de qualidade.

Novoa (1992, p. 09), a partir de suas reflexdes sobre a formacdo do professor,
enfatiza que “Nd0 ha um ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovacéao
pedagogica, sem uma adequada formacdo de professores”. O autor real¢a a necessidade de
pensar essa formacdo alicercada numa reflexdo fundamental sobre a profissdo docente,
relacionando-a com o desenvolvimento pessoal (produzir a vida do professor), com o
desenvolvimento profissional (produzir a profissdo docente) e com o desenvolvimento
organizacional (produzir a escola). Percebemos, nesse contexto, que a formacdo dos
professores deve estimular uma visdo critico-reflexiva, enfatizada pelo autor, que forneca os
meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dinamicas de autoformacéo participada,
pois, estar em formacdo implica um investimento, acima de tudo, pessoal, sendo um trabalho
livre e criativo, objetivando a construcdo de uma identidade, também profissional. Portanto, a
formacdo docente ndo serd construida por acumulacdo de cursos, de técnicas, de
conhecimentos, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
reconstrucdo permanente da identidade pessoal, sendo muito importante investir na pessoa e
valorizar o saber da experiéncia, com uma atencao especial a vida dos professores, ja que sera
refletida no seu fazer profissional.

Nessa perspectiva, Borges (2002) enfatiza a necessidade de atuacdo de professores
criticos-reflexivos nas escolas atuais, através de um suporte tedrico e de uma préatica
emancipatoria e democrética, na construcdo de cidaddos numa sociedade voltada a construcao
do humano, fornecidos a partir de uma formagéo participada.

Na mesma trilha, Schén (2000) discute a valorizacdo da préatica na formacdo dos
profissionais, propondo uma nova epistemologia dessa pratica, a qual deve ser refletida, de
modo que lhes possibilite responder as situacdes novas, nas situacdes de incertezas e
indefini¢Bes. Assim, valorizando a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, o autor sugere a
formacédo profissional baseada nos movimentos de conhecimento na acgéo, reflexdo na acéo e
reflexdo sobre a reflexdo na agéo, a fim de que acontega uma preparacdo de pesquisadores de
suas praticas.

Para Schon (2000), conhecimento na acdo é o que estd na acdo, mobilizado pelos
profissionais no seu dia a dia, tornando-se um habito. No entanto, esse conhecimento ndo é
suficiente, e os profissionais precisam criar e construir novas soluc@es, o que se d& por um

processo de reflexdo na acdo. A partir desta, sdo construidas diversas experiéncias, exigindo



76

uma busca, uma andlise, uma contextualizacdo e problematizacdo, enfim, uma investigacéo,
movimento denominado de reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Com isso, séo abertas
perspectivas para a valorizacéo da pesquisa na acao dos profissionais, colocando as bases para
0 que se denominou professor pesquisador de sua pratica.

Segundo Sacristan (2002, p. 83), “[...] ndo ha conhecimento firme, seguro, que
possibilite uma pratica correta, porque a pratica deve ser inventada pelos préaticos. Quer dizer,
a pratica ndo pode ser inventada pela teoria, a pratica é inventada pelos praticos.” Por isso,
destacamos a importancia da pratica na formacao de professores, em que os proprios docentes
sdo formadores e auto-formadores no processo educacional, sendo capazes de pensar e
explicar sua agéo.

Nesse aspecto, Pérez Gomez (1992) aborda a atividade profissional (pratica) do
professor como reflexiva e artistica, ndo sendo considerada apenas uma atividade exclusiva e
prioritariamente técnica. Todavia, ndo se deve abandonar de forma generalizada a utilizacéo
da racionalidade técnica em qualquer situacdo da pratica docente, pois existem multiplas
tarefas concretas em que a melhor e, por vezes, a unica forma de intervencdo eficaz consiste
na aplicacdo das teorias e técnicas resultantes da investigacao basica e aplicada. Contudo, esse
conhecimento académico, tedrico, cientifico ou técnico, pode ser instrumento dos processos
de reflexdo, se for integrado significativamente na interpretacdo da realidade em que vive e na
organizacao da propria experiéncia.

Desse modo, Brito (2007, p. 49) aponta a necessidade de analisar a complexidade da
tarefa de ensinar, valorizando préaticas docentes participativas, reflexivas e, sobretudo, criticas,
0 que representa um grande desafio no contexto atual. Verificamos, entéo, o delineamento de
novos pilares para a qualificacdo dos professores, em que a pratica docente constitui uma

pratica social, pois, conforme a autora:

Delineia-se, assim, um novo paradigma de formacdo docente, baseado no
pressuposto de que a qualificacdo docente deve articular teoria e préatica, valorizando
a atitude critico-reflexiva como elemento vital num fazer pedagogico situado
enquanto pratica social. Compreende-se, pois, a formag¢do como um continuum [...].

Diante desse contexto, alicercamo-nos na concepcao de Tardif (2002, p. 12-13), que
caracteriza os saberes dos professores, adquiridos em suas trajetorias formativas,
relacionando-os, diretamente, com sua pratica docente. O autor considera, portanto, o saber do

professor um saber social.



77

Em primeiro lugar, [...] porque é partilhado por todo um grupo de agentes — 0s
professores — que possuem uma formagdo comum. [...] Em segundo lugar, [...]
porque sua posse e utilizacdo repousam sobre todo um sistema que vem garantir a
sua legitimidade e orientar sua definicdo e utilizacdo. [...] Em terceiro lugar, [...]
porque seus proprios objetos sdo objetos sociais, isto é, praticas sociais. [...] Em
quarto lugar [...] o que os professores ensinam [...] e sua maneira de ensinar [...]
evoluem com o tempo e com as mudancas sociais. [...] Finalmente, [...] por ser
adquirido no contexto de uma socializacdo profissional, onde é incorporado,
modificado, adaptado em funcdo dos momentos e das fases de uma carreira, ao
longo de uma historia profissional onde o professor aprende a ensinar fazendo o seu
trabalho.

Tardif (2002) também identifica e define os diferentes saberes presentes na préatica
docente, reconhecendo que o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes
provenientes de diferentes fontes, sendo eles profissionais, disciplinares, curriculares e
experienciais. Os saberes profissionais sdo o0 conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicbes de formacdo de professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da
educacdo). Os saberes disciplinares sdo 0s que correspondem aos diversos campos do
conhecimento dos quais dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados sob
a forma de disciplinas, nas universidades, no interior de faculdades e de cursos distintos. Aos
discursos, objetivos, conteidos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza,
que os professores devem aprender a aplicar, chamamos de saberes curriculares. E os saberes
que os proprios professores desenvolvem, baseados em seu trabalho cotidiano e no
conhecimento do seu meio, correspondem aos saberes que brotam da experiéncia e sdo por ela
validados, chamados de experienciais.

Assim, o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacao e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com 0s
alunos. Para Pacheco e Flores (1999, p. 31), o professor precisa ndo sé conhecer o contetdo
especifico da disciplina/area que leciona para ensinar, “[...] mas também as técnicas e
destrezas pedagdgicas, conhecimentos estes que reconstréi ao longo do seu percurso gradual e
permanente da profissionalizacdo”.

Por conseguinte, se é verdade que o saber do professor esta sempre em construcgéo,
para o qual contribui a reflexividade critica das experiéncias por ele vivida, também é verdade
que essa reflexdo pode ser pouco efetiva quando se reduz ao mundo de suas experiéncias
cotidianas, descoladas da apropriagdo de um conhecimento tedrico que o ajude a enfrentar as

dificuldades da sua préatica docente. Por isso, € analisando criticamente a relacdo entre teoria e
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prética que o professor se concretiza como produtor de conhecimentos (SLONGO, 1996),
formando-se e se auto-formando.

Quanto a formacéo dos professores que atuam no ensino de Biologia, ela ultrapassa a
mera apropriacdo dos conhecimentos especificos da area e ganha significado quando se
correlacionam os saberes advindos da natureza com aqueles adquiridos através do senso
comum, das experiéncias vivenciadas e, ainda, com 0s conhecimentos pedagogicos,
fundamentais para o desenvolvimento de praticas consonantes com a aprendizagem dos
alunos.

Portanto, € indispensavel que a formacdo dos professores, em especial 0s que
ministram a disciplina Biologia, melhore a sua competéncia profissional, para o qual
observamos, dentre as propostas das Diretrizes Curriculares para o Curso de Ciéncias
Biologicas (BRASIL, 2001, p. 04), a capacidade dos formados em:

a) Pautar-se por principios da ética democratica: responsabilidade social e
ambiental, dignidade humana, direito a vida, justica, respeito mutuo,
participagdo, responsabilidade, didlogo e solidariedade; b) Reconhecer formas
de discriminacdo racial, social, de género, etc. que se fundem inclusive em
alegados pressupostos bioldgicos, posicionando-se diante delas de forma critica,
com respaldo em pressupostos epistemolégicos coerentes e na bibliografia de
referéncia; ¢) Atuar em pesquisa bésica e aplicada nas diferentes &reas das
Ciéncias Bioldgicas, comprometendo-se com a divulgacdo dos resultados das
pesquisas em veiculos adequados para ampliar a difusdo e ampliacdo do
conhecimento; d) Portar-se como educador, consciente de seu papel na
formacdo de cidaddos, inclusive na perspectiva socio-ambiental; €) utilizar o
conhecimento sobre organizagdo, gestdo e financiamento da pesquisa e sobre a
legislacéo e politicas publicas referentes a area; f) Entender o processo histérico
de producdo do conhecimento das ciéncias biolégicas referente a
conceitos/principios/teorias; g) Estabelecer relages entre ciéncia, tecnologia e
sociedade; h) Aplicar a metodologia cientifica para o planejamento,
gerenciamento e execucdo de processos e técnicas visando o desenvolvimento
de projetos, pericias, consultorias, emissdo de laudos, pareceres etc. em
diferentes contextos; i) Utilizar os conhecimentos das ciéncias bioldgicas para
compreender e transformar o contexto sécio-politico e as relagdes nas quais esta
inserida a pratica profissional, conhecendo a legislagdo pertinente; j)
desenvolver agdes estratégicas capazes de ampliar e aperfeicoar as formas de
atuacéo profissional, preparando-se para a inser¢do no mercado de trabalho em
continua transformacdo; k) Orientar escolhas e decisGes em valores e
pressupostos metodoldgicos alinhados com a democracia, com o respeito a
diversidade étnica e cultural, as culturas autéctones e a biodiversidade; 1) atuar
multi e interdisciplinarmente, interagindo com diferentes especialidades e
diversos profissionais, de modo a estar preparado a continua mudanca do
mundo produtivo; m) avaliar o impacto potencial ou real de novos
conhecimentos/tecnologias/servicos e produtos resultantes da atividade
profissional, considerando os aspectos éticos, sociais e epistemoldgicos; n)
comprometer-se com o desenvolvimento profissional constante, assumindo uma
postura de flexibilidade e disponibilidade para mudangas continuas, esclarecido
guanto as opgoes sindicais e corporativas inerentes ao exercicio profissional.
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Identificamos, assim, mediante as habilidades apresentadas, a potencialidade do
professor de Biologia em educar para a vida, para a formacéo de cidaddos preocupados com 0
atual contexto social, politico, econdbmico e ambiental em que se insere a humanidade.
Destacamos, nessa conjuntura, a necessidade de fornecer aos docentes meios para atingirem
esses objetivos em suas salas de aula, sendo imprescindiveis incentivos governamental,
institucional, escolar e de si préprios, como forma de participarem da inovagdo educacional e
da melhoria da qualidade da educacéo bioldgica, adquirindo novas competéncias relativas a
diferenciacéo e modernizacdo do sistema educativo globalizado.

Outro aspecto relevante na formacgdo dos profissionais que atuam no ensino de
Biologia é priorizar questdes que envolvam o conhecimento da natureza, motivando os alunos
a preservar a vida, possibilitando-lhes, conforme as Diretrizes Curriculares para o Curso de
Ciéncias Bioldgicas (BRASIL, 2001, p. 01), “[...] a compreensdo de que a vida se organizou
através do tempo, sob a acdo de processos evolutivos, tendo resultado numa diversidade de
formas sobre as quais continuam atuando as pressoes seletivas”.

Reafirmamos, nesse sentido, a importancia das Ciéncias Bioldgicas para um
desenvolvimento pleno dos alunos, se for priorizado o entendimento dessas interacGes, o qual
envolvem a compreensao das condigdes fisicas do meio, do modo de vida e da organizacao
funcional interna proprios das diversas espécies e sistemas bioldgicos. Nesse sentido,
particular atencdo deve ser dispensada as relacdes estabelecidas pelos seres humanos, dada a
sua especificidade. Por isso, consideramos que 0s conhecimentos bioldgicos ndo se dissociam
dos sociais, politicos, econémicos e culturais, contribuindo, assim, para a humanizacdo dos
seres humanos em todos os quadrantes da Terra, tornando-os “alfabetizados biologicamente”.
Desse modo, serdo capazes de compreender, explicar, expressar e projetar a vida,
transformando-a em existéncia individual e coletiva em expansdo, sendo que, nesse aspecto,
os professores de Biologia aparecem como mediadores no processo de transformacdo das

pessoas e, consequentemente, do mundo, como analisamos no proximo item.

3.2 Alfabetizacdo bioldgica: uma caracterizacdo

Alfabetizar biologicamente significa construir conhecimentos necessarios para
conviver e sobreviver nas sociedades atuais, diante das determinacGes da globalizacéo, que
modificam consideravelmente nossas escolas e nossa forma de ver o mundo. Desse modo,

torna-se indispensavel que o aluno, ao final do Ensino Médio, esteja bioalfabetizado, a fim
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de enfrentar situacdes reais e problematicas no meio em que vive, a partir dos conhecimentos
bioldgicos, cientificos e tecnoldgicos adquiridos no decorrer do processo bésico escolar.

Entendemos o significado do termo alfabetizacdo, segundo Soares (2011, p. 15),
como “[...] o processo de aquisi¢do do codigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”, ou
seja, alfabetizar significa adquirir a habilidade de codificar a lingua oral em lingua escrita e de
decodificar a lingua escrita em lingua oral. Esse conceito, porém, vai além da simples
apreensdo do alfabeto, j& que o processo de alfabetizacdo aparece como a capacidade de
compreensdo e expressdo de significados, caracterizando-se como um fenémeno de natureza
complexa e multifacetado.

De acordo com Freire (1989, p. 09), a alfabetizacdo é um processo que envolve uma
compreensdo critica do ato de ler, ndo se esgotando na decodificacdo pura da palavra escrita,
ja que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. Nesse sentido, “[...] a leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, 0 que evoca a necessaria compreensdao do que se
encontra ao redor para se efetivar o processo ensino-aprendizagem, o qual é indispensavel a
compreensdo de termos e fendmenos da Biologia.

Por isso, devido a essa perspectiva funcional da alfabetizacdo, tem-se preferido
utilizar o termo “letramento”, significando a aprendizagem dos sistemas alfabético e
ortografico, como também o desenvolvimento de habilidades de uso desses sistemas em
préticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2011).

Klein (2004) corrobora o pensamento de Soares (2011), considerando o letramento
uma concepcao do ensino da lingua que, sem descurar do trabalho com o codigo, transcende
os limites estreitos da alfabetizagéo tradicional, ndo se esgotando no aprendizado escolar da
lingua, mas na inser¢&o reiterada do individuo em praticas discursivas da vida contemporénea.
Nessa perspectiva, 0s contetdos especificos do cddigo linguistico devem ser tratados de

forma articulada com o processo de construgdo de sentido,

[...] construcdo esta que ndo se esgota na memorizagdo dos elementos do codigo,
mas exige, ainda, e com a mesma importancia, o dominio de contetidos como as
caracteristicas e determinagdes da interlocucdo, intertextualidade, unidade tematica,
estrutura textual e segmentacdo do texto, argumentacdo, coeréncia e coesdo [...].
(KLEIN, 2004, p. 261).

A alfabetizacdo e o letramento, portanto, sdo questbes intrinsecamente ligadas,
significando levar os sujeitos a dominarem a tecnologia da leitura e da escrita, para o efetivo
exercicio de praticas sociais, compreendendo e questionando o0 mundo onde estdo inseridos.

Dessa forma, transpomos o entendimento de alfabetizacdo e letramento para as Ciéncias
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Naturais no Ensino Médio, momento em que os alunos serdo motivados, a partir dos
contetdos abordados e conhecimentos adquiridos, a ter um posicionamento critico e atuante
diante das necessidades que surgem na comunidade, aplicando-os na resolucdo de
problematicas reais, desde uma simples consciéncia ecoldgica e social até a execucdo de
projetos cientificos voltados & melhoria da qualidade de vida no planeta.

Diante da sociedade globalizada, em especial com os avancos da ciéncia e da
tecnologia, destacamos, portanto, essa nova abordagem da alfabetizacdo, chamada
alfabetizacdo cientifica, que se apresenta como um processo continuo de construcdo de
conhecimentos capazes de tornar as pessoas aptas a compreender e a transformar, para
melhor, o0 mundo em que vivem, afinal, uma das preocupac¢des do ensino das Ciéncias e
Biologia € a formacao cidada dos alunos para acdo e atuacdo no meio em que estdo insertados.

Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 40) definem a alfabetizacéo cientifica como:

[...] a capacidade do aluno ler, compreender e expressar opinido sobre assuntos que
envolvam a Ciéncia, partindo do pressuposto de que o individuo ja tenha interagido
com a educacdo formal, dominando, desta forma, o cddigo escrito [...] propiciando
condigBes para que os alunos possam ampliar a sua cultura cientifica, estando apto a
resolver, de forma imediata, problemas basicos que afetam a sua vida.

A alfabetizagdo cientifica é bastante discutida e abordada na literatura sobre ensino
de Ciéncias, sendo ainda um termo por vezes controverso em diversos paises, principalmente
quanto a sua propria definicdo e caracterizacao.

Autores espanhdis, como Cajas (2001) e Membiela (2007), costumam utilizar a
expressdo alfabetizacion cientifica, designando um ensino que permita a promoc¢do de
capacidades e competéncias entre os estudantes a fim de participarem efetivamente nos
processos de decisdes do dia a dia. Nas publicacfes inglesas, a exemplo de Hurd (1998) e
Norris e Phillipis (2003), a mesma habilidade aparece sob o termo scientific literacy e, nas
publicacGes francesas, como as de Astolfi (1995) e Fourez (2003), encontramos 0 uso da
expressdo alphabétisation scientifique. Para os pesquisadores de lingua portuguesa,
encontramos uma problematica quanto a traducdo dos termos: a expressao inglesa vem sendo
traduzida como “letramento cientifico”, enquanto as expressdes francesa e espanhola,
literalmente se traduzem como “alfabetizacdo cientifica”. (SASSERON; CARVALHO,
2011). E valido ressaltar as dificuldades de traducdo do termo inglés literacy em diversas
obras, nacionais e internacionais, principalmente nos documentos da Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), sendo traduzido pela palavra

“cultura” e ndo alfabetizagao.
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Devido a pluralidade seméntica, encontramos hoje em dia, na literatura nacional
sobre ensino de Ciéncias e Biologia, autores que utilizam a expressdo “letramento cientifico”
(MAMEDE; ZIMMERMANN, 2007; SANTOS; MORTIMER, 2001); outros pesquisadores
adotam o termo ‘“alfabetizacdo cientifica” (BRANDI; GURGEL, 2002; AULER;
DELIZOICQV, 2001; CHASSOT, 2000); e também existem aqueles que usam a expressdo
“enculturacéo cientifica” (CARVALHO; TINOCO, 2006; MORTIMER; MACHADO, 1996)
para designarem o objetivo desse ensino de Ciéncias que busca uma formacdo cidadd dos
estudantes para o dominio e uso dos conhecimentos cientificos e seus desdobramentos nas
mais diferentes esferas de sua vida.

Os autores brasileiros que usam a expressao “enculturacédo cientifica”, a exemplo de
Carvalho e Tinoco (2006), partem do pressuposto de que o ensino de Ciéncias pode e deve
promover condicdes para que os estudantes, além das culturas religiosa, social e historica que
carregam consigo, possam também fazer parte de uma cultura em que as nogdes, ideias e
conceitos cientificos sdo parte de seu cotidiano. Desse modo, seriam capazes de participar das
discussOes desta cultura, obtendo informacdes e fazendo-se comunicar.

Os estudiosos nacionais que preferem o termo “Letramento Cientifico”, como 0S
pesquisadores Mamede e Zimmermann (2007), justificam sua escolha tomando por base 0
significado do termo apresentado por Angela Kleiman e Magda Soares, como um conjunto de
praticas sociais que utilizam a escrita como sistema simbdlico e tecnoldgico, em contextos
especificos, a fim de se atingirem objetivos especificos.

Podemos destacar que, no cerne das discussdes levantadas pelos pesquisadores que
usam um termo ou outro, estdo as mesmas preocupacdes com o ensino de Ciéncias, ou seja,
existem motivos que guiam o planejamento desse ensino para a construgdo de beneficios
praticos para as pessoas, a sociedade e 0 meio ambiente.

Escolhemos, portanto, a expressao “alfabetiza¢do cientifica”, baseada nas discussdes
de Paulo Freire (1989), considerando que a pessoa alfabetizada tenha a capacidade de
organizar seu pensamento de maneira l6gica, além de auxiliar na construcdo de uma
consciéncia mais critica e reflexiva em relacdo ao mundo que a cerca.

Segundo Auler e Delizoicov (2001), o rétulo “alfabetizacdo cientifica” parte da
premissa de que a sociedade seja analfabeta cientifica e tecnologicamente e entdo, numa
dindmica social crescentemente vinculada aos avangos cientifico-tecnoldgicos, a
democratizagédo desses conhecimentos se torna fundamental.

Todavia, a preocupagdo com a alfabetizacdo cientifica dos individuos ndo é algo

inédito na comunidade contemporanea. E importante destacar que, ainda no ano de 1966,
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cientistas como Pella e seus colaboradores, com o artigo “Referents to scientific literacy”
(“Referentes a alfabetizacdo cientifica” traducdo do autor), publicado no “Journal of
Research in Science Teaching” (“Jornal de Pesquisa em Ensino de Ciéncias” — traducdo do
autor), ja buscavam uma definicdo do conceito de alfabetizacdo cientifica, afirmando que,
para uma pessoa ser considerada alfabetizada cientificamente, deveria ter conhecimento das
relacbes entre ciéncia e sociedade, saber sobre a ética que permeia o cientista, conhecer a
natureza da ciéncia, diferenciar ciéncia de tecnologia, possuir conhecimentos sobre conceitos
basicos das Ciéncias e perceber e entender as relagcdes entre as Ciéncias e as humanidades
(LAUGKSCH, 2000).

Laugksch (2000) também menciona um trabalho realizado pelo estudioso Miller, em
1983, em que sdo apresentadas trés “dimensdes” para a alfabetizacdo cientifica:

e 0 entendimento da natureza da Ciéncia;

e acompreensdo de termos e conceitos-chave das Ciéncias e

e 0 entendimento dos impactos das Ciéncias e suas tecnologias.

Percebemos que Miller procura classificar os diversos tipos de aprendizagem no
campo das Ciéncias, na qual a alfabetizacdo cientifica é uma possibilidade de os alunos
compreenderem melhor as manifestacdes do universo a partir do entendimento da Ciéncia.

Laugksch (2000) ainda faz referéncia ao trabalho de Shamos, publicado em 1995,
que, assim como Miller, confere trés extensGes para a alfabetizacdo cientifica: cultural,
funcional e verdadeira. A alfabetizacdo cientifica cultural estaria relacionada a cultura
cientifica, suas especificidades e relagdes entre suas construcbes e a sociedade; a forma
funcional aconteceria quando a pessoa soubesse sobre o0s conceitos e ideias cientificas e 0s
utilizasse de maneira adequada para se comunicar, ler e construir novos significados; ja a
alfabetizacdo cientifica verdadeira ocorreria quando a pessoa entendesse como uma
investigacao cientifica se passa e esbocgasse apreco pela natureza da ciéncia.

Bybee (1995) também defende uma ideia semelhante a de Shamos, descrevendo, em
seus trabalhos, o que chama de “dimensdes da alfabetizagdo cientifica”, classificando-as em:

e funcional: aquela em que se considera o vocabulario das ciéncias, ou seja, termos
proprios e especificos das ciéncias usados por cientistas e técnicos, sendo
importante que os estudantes saibam ler e escrever textos em que o vocabulario
das ciéncias é usado;

e conceitual e procedimental: quando se espera que 0s estudantes percebam as

relagOes existentes entre as informacodes e os experimentos desenvolvidos por uma
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comunidade e o estabelecimento de ideias conceituais, ou seja, espera-se que esses
alunos possuam conhecimentos sobre 0s processos e a¢fes que fazem das ciéncias
um modo peculiar de se construir conhecimento sobre o mundo e

e multidimensional: representa a necessidade dos estudantes em conhecer o
vocabulario das ciéncias e saber utiliza-lo de maneira adequada, bem como a
importancia de que também compreendam como a ciéncia constroi conhecimentos
dos fendbmenos naturais, para que, assim, percebam o papel das ciéncias e
tecnologias em sua vida.

Observamos que Bybee (1995) centra-se nos processos de incorporacdo de
conhecimento cientifico em situacdes do dia a dia em sala de aula, enfatizando um processo
educacional que permita aos alunos entenderem e analisarem racionalmente as relacfes entre
0 que é ensinado e o que deve ser utilizado no seu cotidiano. Isso se faz importante
principalmente nesta época em que vivemos, repleta de inovacBes tecnoldgicas que
contribuem para o0 nosso bem-estar e saude, na qual os conhecimentos cientificos podem, mais
do que nunca, se tornarem bens de consumo, e 0s estudos sobre a natureza e 0s seres Vivos
serem ainda mais discutidos por grupos de pesquisa e analisados por areas de conhecimento
distintas.

Corroborando as discussdes sobre a alfabetizacdo cientifica, Hurd (1998) acrescenta
a necessidade de uma formacdo cientifica e tecnoldgica, considerando as relacGes entre as
ciéncias, as tecnologias e a sociedade ainda mais fortes no mundo atual. O autor descreve o
alfabetizado cientifica e tecnologicamente como aquele que ndo precisa saber tudo sobre as
ciéncias, mas que deve ter conhecimentos suficientes de varios campos delas e saber sobre
como esses estudos se transformam em adventos para a sociedade.

No contexto educacional teresinense, Santos (2005) desenvolveu uma pesquisa, no
contexto do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), sobre Alfabetizacdo Cientifica, na qual constatou a emergente necessidade de um
processo de reavaliag@o das escolas, a fim de alfabetizarem cientificamente seus alunos, tendo
em vista que ndo se pode pensar em uma sociedade que convive com a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e visa a formac&o de cidadaos criticos & margem do saber cientifico.

Fourez (2003) retrata muito bem em seus trabalhos algumas habilidades necessarias
para a classificagdo de uma pessoa como alfabetizada cientificamente, dentre elas, destacamos
a capacidade do aluno utilizar os conceitos cientificos, de integrar valores e saber tomar

decisOes responsaveis no dia a dia.
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Nessa visdo, Krasilchik e Marandino (2004) propdem atividades cujos objetivos
centrais s&o ampliar a compreensdo do papel que as ciéncias e seus conhecimentos
representam para a sociedade. Para tanto, suas propostas tém enfoque interdisciplinar, pois as
autoras acreditam na necessidade do envolvimento de diferentes campos de conhecimento,
além de diversas parcerias (escola, comunidade e familias), quando se almeja a alfabetizagéo
cientifica.

Em uma apresentacdo que engloba o alcance e a importancia dos conhecimentos
cientificos e tecnologicos para a sociedade, Krasilchik e Marandino (2004) apontam a
necessidade de os homens serem capazes de discernir assuntos sobre ciéncias e emitir
julgamentos concernentes a tais saberes e suas implica¢fes. Para as autoras, € importante que,
ao se pensar a alfabetizacdo cientifica, se tenha em mente a Ciéncia como parte da cultura,
envolvendo discussdes tanto sobre como o0s conhecimentos cientificos foram sendo
construidos ao longo dos anos, quanto acerca de avangos e prejuizos que as tecnologias
possam ter trazido para a vida humana.

Assim, focalizamos, na abordagem da alfabetizacdo cientifica, incorporada nos
ultimos anos no meio educacional e da ciéncia, a alfabetizacéo bioldgica, surgida em face da
vinculagdo especifica ao conhecimento do mundo vivo (KRASILCHIK, 2011). Esta é
compreendida como um recurso privilegiado na conscientizacdo das futuras geracoes para a
nossa condicdo de seres vivos, humanos, faliveis em nossas formas de utilizar, compreender e
modificar o planeta em que vivemos.

A alfabetizacdo bioldgica aparece como uma das ferramentas indispensaveis no
mundo contemporaneo, segundo Krasilchik (2011), tendo em vista que as diversas areas que
compdem a Biologia proporcionam inimeras descobertas, repercutindo em transformacdes
para toda a humanidade. Além disso, em face dos desequilibrios ambientais serem uma
realidade cruel que implica em consequéncias catastroficas para toda a Terra, um
conhecimento béasico da disciplina Biologia mostra-se de crucial importancia para todo
individuo. Assim, admitimos que a formacédo bioldgica contribua para que cada individuo seja
capaz de compreender e aprofundar as explicagcdes atualizadas de processos e de conceitos
biolégicos do mundo ao seu redor.

Uma solida alfabetizagd@o cientifica, seja ela bioldgica ou nédo, requer, em primeiro
lugar, a adocdo de uma abordagem investigativa em que o aluno, ao pesquisar a natureza,
formula e testa hipdteses, com destaque para o objeto de estudo da Biologia: a vida. Carvalho
e Guazzelli (2005, p. 02) apresentam duas dimensfes dessa disciplina, indispensaveis no

processo de alfabetizacdo cientifica, mais especificamente, alfabetizacdo bioldgica:
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a) o corpo de conceitos ou consideracGes sobre a natureza de um determinado
assunto, cuja funcdo é atuar como guias do processo de investigagdo e; b) os
aspectos relativos ao método, ao padrdo de procedimentos através dos quais,
fazendo uso de seu corpo conceitual, uma disciplina busca atingir seus objetivos.

Ao proporcionar uma alfabetizacdo bioldgica atenta as dimensdes citadas, se estara
oferecendo aos estudantes um corpo de conhecimentos tedricos e praticos que, integrando o
universo das Ciéncias Naturais, exibem caracteristicas exclusivas de uma ciéncia especifica: a
do mundo vivo.

Por outro lado, muitas vezes, o ensino de Biologia, especialmente no Ensino Médio,
é marcado pela dificuldade de compreensdo de alguns de seus termos por parte dos alunos, 0s
quais, em sua maioria, limitam-se a compreensdo e memorizacdo de termos técnicos,
deixando de construir uma viséo ordenada e integrada dessa ciéncia (EMMECHE; EL-HANI,
2000). Essa dificuldade de compreensdo enfrentada pelos estudantes do Ensino Médio em
relacdo aos termos de Biologia reflete, portanto, a deficiéncia do processo de formacéo
bioldgica presente nas escolas e torna evidente a necessidade de construgdo de um processo
que possibilite aos alunos efetivamente entender o significado dos termos, de modo a se
sentirem atraidos pela disciplina e convictos da sua importancia, visto que convivem
cotidianamente com informacdes da area bioldgica, veiculadas pela midia.

Nesse sentido, Mayr (1988) aborda essa incompreensdo dos termos da Biologia
como prejudicial ao ensino dessa disciplina, por trazer obstaculos ao progresso cientifico, uma
vez que este consiste no desenvolvimento de novos conceitos e no aperfeicoamento das
definicbes através das quais esses conceitos sao articulados. Acrescentamos, nessa
abordagem, que o progresso nas Ciéncias Bioldgicas é, em grande medida, dependente do
desenvolvimento desses conceitos ou principios, adquiridos através de uma alfabetizacédo
bioldgica.

Krasilchik (2011) apresenta os niveis de alfabetizacdo bioldgica propostos pelo
Biological Science Curriculum Study (BSCS), chamando a atencdo para a indispensavel
construcdo de conhecimentos bioldgicos necessarios nas sociedades atuais. Um dos modelos
desse conceito admite quatro niveis, conforme mencionados na Introducdo deste trabalho:
nominal, funcional, estrutural e multidimensional.

Segundo a autora, o nivel nominal corresponde a capacidade do aluno reconhecer os
termos bioldgicos que aparecem na Biologia, sem compreender o seu significado. O nivel
funcional caracteriza aquele aluno que reconhece e define corretamente 0s termos e
fendmenos bioldgicos, porém nao é capaz de entender seus sentidos. Ja no nivel estrutural, o

estudante é capaz de explicar adequadamente os termos, com suas proprias palavras,
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baseando-se em situac¢Ges do dia a dia. Por fim, no nivel multidimensional, os alunos, além de
aplicarem no cotidiano os conhecimentos e habilidades da Biologia, sdo capazes de relaciona-
los com outras areas, resolvendo problemas reais.

Percebemos, pois, que os niveis nominal e funcional se manifestam comumente nas
escolas brasileiras, onde os alunos apenas reconhecem e memorizam termos, sem
compreender o seu significado bioldgico. Revela-se, assim, a forma inadequada que essa
disciplina é assimilada pelos discentes, em sua maioria.

As pesquisas em educacdo indicam que os alunos podem ter diferentes tipos de
relagdo com o estudo do conteudo; assim, enquanto alguns estudantes envolvem-se
profundamente com os fatos e as informacdes, uma grande parte relaciona-se superficialmente
com o conhecimento, detendo-se na memorizacdo de conceitos e processos, delineando-se,
dessa forma, uma hierarquia de saberes biologicos.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Biologia adquire uma responsabilidade que ultrapassa
0 ambito da formacdo escolar e que culmina na dificil tarefa de formacdo de consciéncia
ambiental e de senso critico dos alunos. Por isso, o papel do professor € fundamental para que
eles atinjam os niveis mais elevados do processo de “alfabetizacdo bioldgica”, sendo
imprescindivel que os docentes estejam preparados satisfatoriamente — principalmente nas
universidades —, de forma reflexiva, critica e motivacional. Além disso, é necessaria a
execucdo de politicas publicas que beneficiem esses profissionais, para que se sintam
estimulados a realizar praticas inovadoras no contexto da ‘“bioalfabetiza¢do”, de modo a
transformar e fazer evoluir o aprendizado da disciplina.

Em decorréncia disso, realizamos uma reflexdo sobre a formacéo de professores de
Biologia e as contribuicdes dessa formacdo para o processo de alfabetizacdo biolégica no
Ensino Médio, nos detendo na importancia de uma formacao inicial e continuada satisfatoria
que garanta uma “bioalfabetizacdo” aos estudantes, termo este adotado a fim de proporcionar

o desenvolvimento de docentes bioalfabetizadores nas escolas do nosso pais.

3.3 A formacao de professores de Biologia e o processo de alfabetizacdo biologica

Com base em diversas pesquisas e debates, estamos convencidos de que, somente
acontecera uma real mudanca na Educacdo, se os professores forem formados
satisfatoriamente e valorizados como merecem, afinal, a profissdo professor é um dos oficios
mais importantes da sociedade, pois € condi¢do para a formagdo da maioria dos demais

profissionais.
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Diante disso, evidenciamos, no contexto escolar, os professores de Biologia, os quais
estdo envolvidos com as questbes atuais da ciéncia, da tecnologia e da sociedade, do
multiculturalismo e da melhoria da qualidade de vida do ser humano, precisando, assim, de
uma formacdo bioldgica advinda do seu processo formativo, a fim de proporcionarem aos
seus alunos uma bioalfabetizacéo, o que implica em torna-los alfabetizados biologicamente,
para que sejam capazes de intervir com autonomia e propriedade nas diversas situacdes do dia
a dia.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), € objeto
de estudo da Biologia o fendmeno vida em toda sua diversidade de manifestagdes, o qual se
caracteriza por um conjunto de processos organizados e integrados no nivel de uma célula, de
um individuo, ou ainda de organismos no seu meio. Dessa forma, o aprendizado da Biologia
deve permitir a compreensdo da natureza viva e dos limites dos diferentes sistemas
explicativos, a contraposicao entre eles e a compreensdo de que a ciéncia ndo tem respostas
definitivas para tudo, sendo uma de suas caracteristicas a possibilidade de ser questionada e
de se transformar (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, os PCNEM prop6em que o conhecimento de Biologia subsidie o
julgamento de questdes polémicas que dizem respeito ao desenvolvimento, ao aproveitamento
dos recursos naturais e a utilizacdo de tecnologias que implicam intensa intervencdo humana
no ambiente, cuja avaliagdo deve levar em conta a dindmica dos ecossistemas, dos
organismos, enfim, 0 modo como a natureza se comporta e a vida se processa.

Conforme Gianotto e Diniz (2010), no que diz respeito ao ensino de Biologia, sdo
conhecidas as dificuldades que muitos alunos apresentam na compreensao dos fendémenos
fisicos, quimicos e bioldgicos. Para os autores, aprender Biologia € muito mais do que decorar
nomes, conceitos, definicdes e esquemas, significando, especialmente, reconhecer 0s
processos que ocorrem na natureza, interpretando-os e relacionando-os com a vida diaria. Por
isso, é grande a importancia de se compreender a funcdo de uma disciplina que muito tem a
acrescentar aos nossos alunos, com destaque para o papel dos professores nesse processo de
desenvolvimento intelectual e social.

De acordo com Krasilchik (2011), muitos educadores admitem que a Biologia, além
das funcdes que ja desempenha no curriculo escolar, deve passar a ter outra, preparando 0s
jovens para enfrentar e resolver problemas, alguns dos quais com nitidos componentes
bioldgicos, como o aumento da produtividade agricola, a preservacdo do ambiente, dentre

outros. De acordo com essa concepgao, os objetivos do ensino de Biologia s&o os seguintes:
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aprender conceitos béasicos, analisar o processo de investigacdo cientifica e analisar as
implicages sociais da ciéncia e da tecnologia.

A adocdo desse conjunto de objetivos, por sua vez, exige uma formacdo apropriada
dos professores que atuam no ensino da Biologia, até porque € fundamental que esse ensino se
volte para o desenvolvimento de competéncias que permitam ao aluno lidar com as
informagdes, compreendé-las, elabora-las, rejeita-las, quando for o caso, enfim, compreender
0 mundo e nele agir com autonomia, fazendo uso dos conhecimentos de Biologia adquiridos.

Em consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
9.394/96, uma das finalidades do Ensino Médio é “[...] a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnologicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a préatica, no
ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996, art. 35, 8 IV). Nessa perspectiva, o grande desafio
do professor € possibilitar ao aluno desenvolver as habilidades necessarias para a
compreensdo do homem na natureza, sendo um mediador, responsdvel por apresentar
problemas que desafiem o aluno a buscar solucBes. Por isso, no ensino de Biologia, é
essencial o desenvolvimento de posturas e valores pertinentes as relacGes entre 0s seres
humanos, entre eles e 0 meio, entre eles e o conhecimento, contribuindo para uma educacéao
que forme individuos sensiveis e solidarios, cidaddos conscientes dos processos de
funcionamento da vida, capazes, assim, de realizar acdes praticas, de fazer julgamentos e de
tomar decisdes (BRASIL, 2000).

Para atender a essas necessidades, € que estudos sobre a formacdo do docente de
Biologia vém adquirindo projecdo na atualidade, em vista da demanda de uma adequada
formagéo profissional dos professores, que os habilite para proporcionar aos seus alunos uma
formacao critica e reflexiva, de modo que possam compreender 0 meio em que se encontram,
a partir dos conhecimentos cientificos, biolégicos e tecnoldgicos proporcionados pelo ensino
da Biologia.

Segundo Pacheco e Flores (1999), a formacdo dos professores € o vetor crucial de
qualquer sistema educativo, sendo o Alfa e o Omega, o inicio e o fim de quaisquer
transformagdes educacionais, apresentando-se como a “pedra angular”. Faz-se necessério,
portanto, um investimento na formacdo de professores, para que a Educagdo cumpra, em
consonancia com Delors et al (2006), a missdo de ndo apenas acumular conhecimentos no
decorrer da vida, mas aproveitar e explorar todas as ocasides de atualizar, aprofundar e
enriquecer as informacg6es, adaptando-se a um mundo em mudanca, privilegiando os aspectos

politicos, sociais, éticos, cientificos e didaticos.
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Para isso, Delors et al (2006) enfatizam em seu livro “Educacgdo: um tesouro a
descobrir”, 0s quatro pilares que devem sustentar a Educacdo, ou seja, aprendizagens
fundamentais que, ao longo da vida, o ser humano deve desenvolver, para que seja capaz de
descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo, revelando o tesouro escondido em

cada um de nos. Sao eles:

Aprender a conhecer, isto é, adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a
fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes. (p. 90).

Esses pilares apresentam-se fundamentais para o progresso da Educacdo, porém, na
maioria das vezes, o ensino formal detém-se essencialmente no aprender a conhecer, e muito
pouco no aprender a fazer, sendo as outras duas dimensdes prejudicadas pelo fato de serem
adquiridas a partir do prolongamento natural das duas primeiras. Contudo, 0 importante a
considerar € que a Educacdo se preocupe em oferecer ndo apenas um ensino estruturado, mas
um conhecimento pleno do individuo enquanto pessoa, que aprende a ser na sua totalidade.

Assim, tendo aqueles quatro pilares como fundamento, Delors et al (2006) ainda
advogam em favor de uma educacdo bioldgica, construida a partir dos seguintes principios,
que deverdo sustentar a didatica e o curriculo: a alfabetizacéo cientifica, a apreensao da vida
enquanto fendbmeno e a valorizacdo e defesa da vida, as quais sé serdo efetivadas a partir de
uma formacao inicial e continuada de professores que propicie o alcance desses objetivos da
Educacao.

Em relacdo ao ensino de Biologia, é importante destacar os muitos desafios que
permeiam o ato de ensinar essa disciplina, entre os quais evidenciamos, principalmente, o
fendmeno da globalizacdo, por provocar sentimentos consumistas e individualistas nos seres
humanos. Em consequéncia, acabam por adotar uma postura de arrogancia intelectual e
ambiental, distanciando-se dos objetivos bioldgicos, como se tivessem pleno dominio do
conhecimento de todo o universo, acreditando, ainda, na condicdo ilimitada dos elementos
naturais, com risco de caminhar para a propria exting&o.

Nesse contexto, a educacdo bioldgica, proporcionada pela disciplina Biologia,
constitui um recurso privilegiado com vistas a superacdo desse quadro. Para isso, Carvalho e
Guazzelli (2005) sugerem que seja viabilizada uma aproximacéo efetiva entre humanos e os
demais integrantes do mundo vivo, como um passo fundamental para que acontecam

transformagbes econbmicas, sociais, culturais e politicas de grande profundidade,
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configurando-se uma mudanca de rumos para 0 conjunto dos seres humanos nas suas relagoes
com a natureza.

Desse modo, a educacdo devera colocar-se a servico dessas transformacdes
profundas, favorecendo a constru¢do de novas formas de subjetividade e de cidadania na
escola, dotando os alunos dos atributos tedricos e praticos para que utilizem, compreendam e
transformem o mundo, da forma mais humilde e responsavel possivel. Dessa forma, é preciso
que a formacéo dos professores de Biologia seja permeada de reflexdes sobre a sobrevivéncia
de nossa prépria espécie, bem como das demais organizages vivas, a fim de proporcionarem
aos alunos uma alfabetizacdo bioldgica que os torne capazes de aprender a valorizar o
fendmeno da vida, defendendo-a.

Nesse intuito, concebemos o0s professores bioalfabetizadores como aqueles
profissionais responsaveis pela melhoria da qualidade da educacdo bioldgica, adquirindo
novas competéncias relativas a diferenciacdo e modernizacdo do sistema educativo
globalizado, bem como motivando os alunos a preservar a vida, em busca de formar
individuos sensiveis e solidarios, cidaddos conscientes dos processos e regularidades do
mundo, capazes de realizar a¢bes praticas, de fazer julgamentos e de tomar decisfes. Para
IS0, 0s professores devem passar por uma permanente formacgéo, conforme enfatiza Mendes
Sobrinho (2006), associada as transformacdes das praticas escolares, com reflexos na
formacéo de individuos cada vez mais criticos e conscientes do seu papel na sociedade.

Segundo Fortunato e Rocha (2009), os professores que ministram a disciplina
Biologia no ensino publico, muitas vezes, ndo atingem seus objetivos devido esbarrarem na
precariedade do sistema, que, infelizmente, ndo oferece um leque muito rico em opcdes e
instrumentos para a realizacdo de préticas satisfatorias, deixando o professor sem alternativas
eficientes, ou até mesmo provocando um comodismo tanto docente como discente, que acaba
tendo um reflexo negativo no ensino de Biologia.

Segundo pesquisas nesta area, os cursos formadores de professores de Biologia nao
priorizam um ensino reflexivo, apresentando-se com uma reproducdo fragmentada de
conteddos, sendo tal aspecto evidenciado no estudo de Cavalcante (1996), quando realizou
uma pesquisa sobre o ensino de Biologia na Universidade Federal do Piaui (UFPI) e na
Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Nessas instituicdes, a autora observou uma
reproducdo fragmentada das teorias bioldgicas e suas préaticas laboratoriais, na maioria das
declaracGes, ndo sendo encontradas agdes sisteméticas para o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo na pratica pedagdgica dos docentes e discentes dos

cursos de Biologia.
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Rodrigues (2007) também aponta a necessidade de melhorar os cursos formadores de
docentes que atuam no ensino das Ciéncias Naturais, evidenciando que ndo devem deter-se
apenas nos conhecimentos especificos relacionados aos eixos tematicos, mas que também
proporcionem aos professores o saber lidar com as situacdes do seu cotidiano, através dos
conhecimentos pedagdgicos.

Segundo Soares (2010), a formacdo dos profissionais na atualidade continua centrada
no paradigma da racionalidade técnica, no qual a formacdo inicial, nas licenciaturas, e a
formagcdo em servico apresentam problemas relacionados a falta de uma politica que
contemple e articule os interesses do professor, dos alunos e das instituigdes. Em sua pesquisa
de mestrado, a autora detectou que a formagdo dos professores de Ciéncias
Naturais/Licenciatura Plena em Biologia parecia ndo formar adequadamente o futuro
professor de Ciéncias/Biologia, pois deixava lacunas nesse processo formativo. Infelizmente,
0s dados da pesquisa revelaram que, no geral, os professores ndo se sentem preparados para
lidar com as especificidades/dilemas da sala de aula, porém sdo conscientes da sua condi¢do
de agentes de transformacao e conscientizacao politico-social dos educandos.

Aradjo (2012) detectou em sua pesquisa de mestrado, 0 quanto as praticas dos
professores de Biologia estdo desprendidas da formagdo inicial, tanto no tocante aos
conhecimentos pedagdgicos quanto aos conteudos especificos da Biologia trabalhados em
sala de aula, enfrentando dificuldades no cotidiano, ao tentarem articular contedos com as
praticas laboratoriais, necessitando, portanto, de uma formacao continuada a fim de atender
aos anseios dos professores que atuam no ensino desta disciplina.

Tal quadro tem impactos nas escolas de nivel médio, que sdo diretamente afetadas ao
receberem profissionais advindos das universidades, na maioria, capacitados numa
perspectiva  reducionista e determinista, apenas transmitindo conhecimentos e
supervalorizando as teorias bioldgicas, sem relaciona-las ao que os alunos vivenciam.

Nessa perspectiva, Torniziello (2001) demonstra preocupacdo com a formacdo dos
profissionais que atuam na Educacdo Basica, na qual os docentes do ensino superior deveriam
preparar esses futuros professores, formando-os, informando-os e transformando-os, tanto no
aspecto educacional como profissional. Informando-os enquanto transmissor de conteldo e
transformando-os enquanto processo de formacgéo para que possam agir na sociedade.

Por isso, deve partir das universidades o estimulo para a “bioalfabetiza¢do” nas
escolas, com préaticas inovadoras e reflexivas, com vistas a melhoria do ensino da disciplina
Biologia, atendendo a uma necessidade para a configuragdo do curriculo escolar do Ensino

Médio e para o desempenho adequado da escola na formacéo de cidadaos.
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Nesse sentido, refletimos sobre a complexidade de ser um professor
bioalfabetizador, aquele capaz de repassar informagdes, desenvolver o educando, contribuir
para a sua inser¢do no meio profissional e social e, ainda, fazer com que o aluno aplique na
sua vida utilitaria e comunitaria os conhecimentos adquiridos, responsabilidades estas que ndo
poderdo ser executadas sem uma formacdo satisfatdria especifica, sem praticas docentes
eficazes, sem objetivos definidos, sem deveres compartilhados, muito menos sem uma
disponibilizacdo de recursos financeiros e apoio da gestao escolar e governamental.

Portanto, destacamos os professores bioalfabetizadores como os escolhidos para a
concretizacdo de uma educacgdo plena e em evolucdo, sendo essa nova abordagem o preldio
de um novo tempo para o ensino da Biologia, que se apresenta como uma disciplina
determinante para a sobrevivéncia das geracdes vindouras. Esses docentes tém potencial para
serem importantes mediadores no processo de transformacdo das pessoas, e
consequentemente, do mundo.

No capitulo seguinte, procedemos a analise e interpretacdo dos dados registrados
neste trabalho investigativo sobre a trajetoria dos professores de Biologia e suas contribui¢bes

para o processo de alfabetizacdo bioldgica.



CAPITULO 4
A TRAJETORIA FORMATIVA DOS PROFESSORES DE BIOLOGIA E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A ALFABETIZACAO BIOLOGICA: ANALISE DOS
ESCRITOS E VOZES DOS INTERLOCUTORES

Neste capitulo, apresentamos a analise acerca dos dados da investigacdo que
realizamos nas escolas publicas estaduais do municipio de José de Freitas — PI, obtidos a
partir dos escritos (memoriais de formacgdo) e vozes (entrevistas semiestruturadas) dos
interlocutores da pesquisa. Esses dados foram analisados a partir de trés categorias: a
trajetoria formativa do professor de Biologia, a pratica docente do professor de Biologia e 0
processo de alfabetizacdo biologica no Ensino Médio, cada uma com suas subcategorias, as
quais ndo foram estabelecidas a priori, mas desenvolvidas no decorrer da pesquisa empirica,

conforme relatamos a seguir.

4.1 Categoria de andlise I: sobre a trajetoria formativa dos professores de Biologia do

Ensino Médio

Compreendemos por “trajetoria formativa docente” os caminhos percorridos pelo
professor, desde sua formac&o inicial, perpassando pela formacao continuada. Essa trajetoria é
entendida como um processo profissional de formacdo permanente, baseado na reflexdo-acéo
e na pesquisa da propria pratica, em que o docente reconstr6i seus conhecimentos e seu
aprender a fazer, na vivéncia em sala de aula.

Nessa analise sobre a trajetéria formativa do professor, levamos em conta a
potencialidade de suas autobiografias, conforme aponta Josso (2010), num processo de
reflexividade que sé tera sentido se leva-lo a definir e a compreender 0 seu processo de
formacdo, descobrindo suas singularidades, pois cada um constrdi seu préprio percurso,
mobilizando recordacgdes, selecionando-as e ordenando-as num continuum, quase sempre
cronoldgico.

Com base em Souza (2006), a narracdo da trajetoria formativa do sujeito produz
conhecimentos sobre si, sobre os outros e sobre o cotidiano, o qual se revela através das
particularidades, das singularidades, das experiéncias e dos saberes dos docentes, ao narrar
com profundidade. Nesse sentido, é importante considerar a centralidade do sujeito nesse
processo de investigacdo, em que as relagcdes entre subjetividade e narrativa concedem ao

interlocutor o papel de ator e autor de sua propria autobiografia.
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Nessa perspectiva, considerando o posicionamento de Lima (2011, p. 50),

[..] a reflexdo acerca dos percursos formativos e de atuagdo docente, como
estratégia de formacdo e de producdo de novos conhecimentos, funda-se na
conviccdo de que o processo reflexivo, via histéria de vida ou método
autobiografico, deixa aflorar do cerne de cada narrativa as crencas/concepcles e
pensamentos dos professores e seu consequente movimento construtivo/
reconstrutivo, responsaveis pelo avanco do processo de desenvolvimento
profissional docente.

Desse modo, recorremos as memorias, na certeza de que o ato de rever as
autobiografias é capaz de permitir uma reflexdo critica daquilo que realizam os professores,
ao longo do exercicio da docéncia, acreditando estar contribuindo para o seu crescimento
enquanto pessoa e profissional. Por isso, a partir das técnicas e dos instrumentos de registro
de dados “memorial de formagdo” e “entrevista”, com apoio em autores como Imbernon
(2010), Mendes Sobrinho (2006, 2007), N6voa (1992, 2000), entre outros, realizamos nossas
inferéncias sobre a trajetéria formativa dos professores de Biologia, levando em conta a
escolha da profissdo-professor, bem como sobre as caracteristicas da formacédo inicial e
continuada dos docentes em estudo, e as implica¢fes dessa formacao na sua pratica docente.

4.1.1. Escolha da profissdo

Ao longo da vida escolar, principalmente no Ensino Médio, grande parte dos alunos
tém um objetivo primordial: escolher uma profissdo. Muitos crescem determinados desde a
infancia, sabendo o que querem desde tenra idade, porém uma grande maioria ndo consegue
definir que caminho deseja seguir, sendo influenciada por diversos aspectos de sua trajetoria
de vida.

Um dos pontos consideraveis em nossa pesquisa, ao analisarmos as trajetorias de
vida dos nossos interlocutores, através de suas memorias, € o momento da escolha
profissional, que se delineia como uma tarefa dificil em face de uma sociedade cada vez mais
complexa e multifacetada. Por isso, buscamos compreender nas historias de vida relatadas
nesta pesquisa, a escolha da carreira docente, focalizando o ser e o estar na profisséo
professor, processos que, segundo NoOvoa (2000), resultam da acdo conjugada de trés
desenvolvimentos: pessoal (necessidade de crescimento individual), profissional (processo de
aquisicdo e aperfeicoamento de competéncias para ensinar) e organizacional (processo de

socializagéo profissional a que pertence, em uma escola ou instituigéo).
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Percebemos que a entrada no magistério corresponde a muitas significagdes e revela
sentimentos marcantes em nossos sujeitos, 0s quais nos deparamos, em sua maioria, com
professores que optaram definitivamente pela carreira docente, buscando uma formacéo
continuada, esperancosos em relacao a valorizacdo da profissdo professor.

Os memoriais de formacdo demonstraram, com clareza, a escolha da profissdo por
nossos interlocutores e a justificativa de sua permanéncia até os dias atuais, com cada um
apresentando motivos especificos para estarem inseridos na profissdo professor, em especial,

no ensino de Biologia:

[...]. Eu tinha uma afinidade com essa disciplina, que me despertava o interesse de
conhecer e aprender a matéria. Tive alguns professores bons, que sabiam transmitir
0 conhecimento da disciplina. Acho que esses professores tiveram uma importante
participagdo na minha escolha de ser professora de Biologia, pelo fato de admira-los,
pelo fato deles saberem transmitir o conteido. Isso pode ter contribuido para a
escolha da minha profissdo. Sempre tive vontade de conhecer uma célula. Lembro
que eu era fascinado por ela e a vontade de estuda-la e conhecé-la também foi um
fator importante que contribuiu para que eu escolhesse essa profissdo. A
curiosidade, o fascinio e o interesse de saber e estudar a célula contribuiu para a
minha escolha. (DARWIN).

[...].- Meu primeiro encontro com o saber bioldgico (Ciéncias) deu-se no antigo
primeiro grau, na quinta série, onde passei a admirar uma professora de Ciéncias que
era muito paciente e comunicativa e sempre desafiava seus alunos a fazer
experiéncias em casa, e quase sempre eu fazia tais experiéncias. Mas minha escolha
pelo curso de Biologia se deu através dos meus professores do Ensino Médio, que
mostravam tanta paixdo pela disciplina que realmente eu passei a gostar da area.
(LAMARCK).

[..]. O gosto por Ciéncias adveio das aulas de Ciéncias da 6% série, enquanto
estudava o ambiente, os seres vivos e as relacbes entre esses. No Ensino
Fundamental, praticamente ndo tive aulas praticas e nem de campo, apesar disso,
gostava muito das aulas de Ciéncias e de minhas professoras. Eu era uma daquelas
alunas que nédo faltava e que adorava folhear o livro de Ciéncias quando esse era
entregue. [...]. Eu sempre gostei de Ciéncias. Quando a professora falava das
cadeias alimentares, dos seres vivos, seres produtores, consumidores,
decompositores, eu achava muito interessante, e isso despertou em mim a escolha
pela profissdo, principalmente no Ensino Médio. (MENDEL).

[...]. Comecei a gostar de Biologia no Ensino Médio, até porque, no Ensino
Fundamental, a gente ainda ndo tem muito o que pensar da vida. Sou amante da
educacdo ambiental e defensor assiduo dos animais. Pesquiso muito sobre novas
técnicas para repassar o contetido, como video-aulas, musicas, datashows. Apesar de
ter um estilo diferente de lecionar, ainda me espelho muito nos professores que
admirava quando passei pelo Ensino Médio. (OPARIN).

Nos escritos, observamos que os professores pesquisados escolheram a profissao por
influéncia dos seus proprios professores, de modo que a sua opgéo pelo curso de Biologia se
liga ao contato com os docentes de Biologia e Ciéncias que tiveram na Educacgdo Basica. Fol,

assim, determinante nessa escolha o fato de as disciplinas cientificas despertarem nos alunos o
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interesse e a curiosidade, por se tratar de uma area que valoriza a preservagdo ambiental e a
melhoria da qualidade da vida humana e dos demais seres viventes, conforme evidencia Brasil
(2000), quando apresenta o potencial das Ciéncias Bioldgicas no ensino do nosso pais, cuja
aprendizagem permite a compreensao da natureza viva e dos limites dos diferentes sistemas
aplicativos; a contraposicdo entre eles e a compreensdo de que a ciéncia ndo tem respostas
para tudo, sendo questionada e transformada, fato este que provoca curiosidades e interesse
por essa area na Educacao.

E relevante destacar que, os professores pesquisados, ainda se espelham nos seus
professores do Ensino Fundamental e Médio, imitando suas préaticas, bem como comparando
sua condicdo de aluno, naquela época, com o processo ensino-aprendizagem de seus alunos
nos dias atuais.

Darwin é bem enfatica ao declarar que escolheu a docéncia devido ao desejo de
conhecer uma célula, sendo decisivos, em sua escolha, a curiosidade e o fascinio despertados
pela disciplina, evidenciando, ainda, a participacdo de bons professores na transmissao do
conhecimento no Ensino Médio.

Lamarck afirma que seu ingresso na docéncia, em especial na area das Ciéncias
Naturais, deu-se pelo fato de admirar uma professora de Ciéncias, ainda no Ensino
Fundamental, por suas aulas significativas e criativas, sendo reforgados o interesse e paixao
pela disciplina devido a presenca de excelentes professores no Ensino Médio.

As reflexBes de Mendel mostram que a sua admiracdo pelas Ciéncias Naturais
nasceu ainda no Ensino Fundamental, enfatizando que as aulas, mesmo ndo incluindo
praticas, experimentos e aulas-passeio, eram muito interessantes, pelo fato de abordarem
aspectos sobre os seres vivos, suas relacbes com o ambiente e entre eles. Tais elementos
foram determinantes em sua escolha, além da afinidade que tinha com seus professores de
Ciéncias e Biologia, principalmente no Ensino Médio.

No relato de Oparin, encontramos um forte apelo a responsabilidade do curriculo do
Ensino Médio em determinar uma profissao, sendo sua escolha motivada pelo fato de admirar
a educacdo ambiental e a ciéncia dos animais, fato este que desembocou na escolha da
profissdo, como também a forma de os professores ministrarem a disciplina. Acrescenta,
ainda, que a sua atuacdo em sala de aula tem como espelho seus professores do Ensino Meédio
(em sua memoria, deixou claro que ndo observou aspectos relevantes nos professores do
Ensino Fundamental), suas metodologias interessantes de apresentarem os conteldos, porém
revela, em seus escritos, a utilizagdo de métodos diferenciados em suas aulas, como videos,

mausicas, projecdo de imagens, inexistentes em sua época de aluno.
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Constatamos, portanto, que 0s nossos interlocutores ingressaram na docéncia, em
especial no curso de Biologia, por fatores semelhantes, como a admiragéo e a paix&o pelos
componentes das disciplinas, bem como por influéncia dos professores do Ensino
Fundamental e Médio, ndo sendo mencionados aspectos como vocacao e acaso na profissao.
Em sua maioria, os docentes pesquisados se encontram na profissdo porque a consideram
interessante, pretendendo nela continuar, especializando-se e contribuindo para um ensino de
melhor qualidade no campo das Ciéncias Bioldgicas nas escolas publicas do municipio de

José de Freitas — P1, como demonstrado nas proximas secdes.

4.1.2 Caracteristicas da formacao inicial do professor de Biologia

A formacdo inicial compreende o momento em que os individuos, dispostos a
docéncia, buscam desenvolver habilidades para desempenhar a complexa tarefa de ensinar,
sendo caracterizado pela responsabilidade de consolidar uma sistematizacdo de saberes e
métodos a serem aplicados na dinamica educacional.

De acordo com Garcia (1999), a formacdo inicial de professores deve ser
determinada e influenciada pelas necessidades sociais, politicas e econémicas, em cada
momento histdrico, devendo a instituicdo formativa ser responsavel por formar e treinar os
futuros professores, de modo a assegurar uma preparacdo consonante com as funcoes
profissionais que o professor devera desempenhar.

Em face dos dados registrados, abordamos, nesta secdo, as caracteristicas marcantes
da formacéo inicial dos docentes de Biologia atuantes no Ensino Médio, das escolas estaduais
de José de Freitas-Pl, escolhidas como campo de pesquisa. Na visdo de Mendes Sobrinho
(2007), essa formacdo inicial de nivel superior deve habilitar o professor para o exercicio
reflexivo da docéncia, a fim de que possa conduzir sua aprendizagem como ator ativo na
renovacao das escolas em que estardo inseridos.

Apresentamos, portanto, a formacdo inicial como um meio de que o professor dispde
para se desenvolver pessoal e profissionalmente, conforme aponta Imbernén (2010), ndo se
devendo limitar ao dominio das disciplinas cientificas e académicas, mas criar espagos para
que o aluno-professor desenvolva processos reflexivos e questionadores sobre os processos
educacionais.

A partir das narrativas escritas e das falas dos docentes, emergiram caracteristicas
que instigaram nossa discussdo a respeito da formacdo inicial no tocante ao curso

universitario em Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Assim, dispomos algumas memorias
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dos professores de Biologia de José de Freitas — PI, que caracterizam 0 Seu processo

formativo inicial:

[...]. Sou formada no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas pela
Universidade Federal do Piaui, em 2006. [...]. Considero o curso de Biologia bem
feito, apesar de poucos professores descompromissados que passaram durante todo o
meu curso. Tive aulas praticas, aulas-passeio, e isso contribuiu para o
desenvolvimento da aprendizagem que tenho hoje. (DARWIN).

[...]. Minha formacdo académica inicial é em Licenciatura Plena em Ciéncias
Biolo6gicas (UFPI), concluido no primeiro periodo de 2000. [...]. A minha formacéo
biol6gica poderia ter sido bem melhor, se ndo fosse ter juntado dois trabalhos: o
académico e o profissional, pois eu era garcom e estudante. Eu trabalhava até a
madrugada e tinha que estudar no outro dia. Entéo, eu ndo tive muita oportunidade
na minha formacdo, pois eu ndo participava de encontros, simposios, fora de
Teresina. Participei somente de um seminario, na prépria UFPI. Entdo, ndo tive
como me aprofundar, somente o curso mesmo. [...]. Na Universidade, apesar do meu
esforgo, sempre tive resultados mediocres na maioria das disciplinas, com excecéo
daquelas que tinham a ver com Psicologia e a Formacdo de Professores, alem das
que trabalhavam o meio ambiente, pois as mesmas tinham muito a ver com minha
forma de ver o mundo da educa¢do. (LAMARCK).

[...]. Sou licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual do Piaui.
Conclui o curso em 2005, tendo iniciado 0 mesmo em 2002. Possuo graduagdo em
Tecndlogo em Gestdo Ambiental pelo IFPI. [...]. Eu tive a sorte de ter bons
professores, que ndo faltavam muito, que ndo descarregavam seus problemas. Ter
tido bons professores na universidade. [...], mas a formagéo (graduagdo) em si ndo é
suficiente, temos sempre que buscar aperfeicoamento, mestrado, por exemplo.
(MENDEL).

[...]. Sou formado em Licenciatura Plena em Biologia, pela Universidade Federal do
Piaui, de 2001 a 2005. [...]. Minha formacdo académica partiu de mim mesmo,
sempre admirei o curso e, como disse antes, me identifico com a vida animal, com o
meio ambiente, por isso decidi especializar-me nisso. E claro que nunca
aproveitamos como queremos, sempre ha algo a mais para aprender, e sempre estou
nesta busca. (OPARIN).

Em meio as exigéncias da sociedade contemporanea, compreendemos, a partir das
autobiografias, que a formacdo inicial desenvolvida nas universidades piauienses, federal e
estadual, atendeu, em sua maioria, as expectativas dos interlocutores, enfatizadas através de
suas opinides a respeito de sua prépria formacao.

Darwin evidencia a importancia das aulas praticas na universidade, considerando-as
indispensaveis para a formacao biologica que tem hoje, bem como para a aprendizagem dos
demais egressos do curso de Licenciatura em Biologia. Afirma ainda a presenca de alguns
professores descompromissados com 0 ensino, porém acredita que esse ponto ndo interferiu
na qualidade da formacéo inicial, tendo superado essas lacunas no decorrer do exercicio da

profisséo.
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Seu posicionamento vai de encontro a ideia de Krasilchik (2011, p. 88), quando
enfatiza o lugar insubstituivel das aulas praticas nos cursos de Biologia, desempenhando

funcBes Unicas, ja que

[..] permitem que os alunos tenham contato direto com os fendmenos, manipulando
0s materiais e equipamentos e observando organismos. Na analise do processo
bioldgico, verificam concretamente o significado da variabilidade individual e a
consequente necessidade de se trabalhar sempre com grupos de individuos para
obter resultados validos. Além disso, somente nas aulas praticas os alunos enfrentam
os resultados ndo previstos, cuja interpretacdo desafia sua imaginacéo e raciocinio.

O desenvolvimento de aulas praticas continua a ganhar destaque quanto as
necessidades formativas dos professores de Biologia, pelo fato de despertar o interesse deles
pelos conhecimentos bioldgicos, envolvé-los em investigacfes cientificas, bem como
desenvolver a capacidade de resolver problemas reais, habilidades estas também
indispensaveis aos nossos alunos do Ensino Médio.

Lamarck destaca o ndo aproveitamento, como deveria, do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, devido a falta de tempo suficiente, por trabalhar e estudar durante sua
formacdo inicial. Também recorda de ndo ter participado de eventos complementares, como
simpaosios, encontros e seminarios, por causa de sua condicdo financeira. Demonstra, porém,
interesse pelas disciplinas pedagdgicas, defendendo sua importancia para o processo ensino-
aprendizagem dos alunos.

Mendel, por sua vez, passou por duas graduacOes: Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e Tecnélogo em Gestdo Ambiental, ambas estritamente relacionadas, contribuindo
qualitativamente, segundo a interlocutora, para a sua formacéao bioldgica. Ela avalia o curso
de Biologia, considerando-o adequado, por ser composto por bons professores e curriculo
satisfatorio, porém ndo considera suficiente a formacdo inicial para desempenhar a docéncia,
enfatizando a importancia da formacdo continuada para um pleno desenvolvimento
profissional.

Oparin corrobora o pensamento de Mendel, considerando que nunca aproveitamos o
curso de formagdo inicial como queremos, acreditando sempre que h& algo a mais para
aprender, estando incessantemente nessa busca. Também enfatiza que o desejo por uma boa
formacgéo deve partir de n6s mesmos, indo ao encontro do pensamento de Névoa (1992),
guando menciona que a formacéo implica um investimento, acima de tudo, pessoal, sendo um

trabalho livre e criativo que objetiva a constru¢do de uma identidade, também, profissional.
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A formacdo inicial delineia-se, portanto, como um processo de autodesenvolvimento,
conforme aponta Pacheco e Flores (1999), permeado pela formacdo pedagdgica, pelas
ciéncias da especialidade, e pela pratica pedagdgica orientada pela instituicdo formadora, com
a colaboracdo do estabelecimento de ensino em que essa préatica € realizada.

Caracterizamos, assim, a formagéo inicial dos nossos interlocutores, sendo todos
graduados em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, pelas universidades estaduais e federais
do Piaui, nas quais destacamos, a partir dos relatos, que esta formacdo atendeu, em sua
maioria, as expectativas dos interlocutores, porém consideram a necessidade de estar sempre
em processo formativo, pois acreditam que somente a formacdo inicial ndo prepara por
completo o docente, mostrando preocupagdo em continuar formando-se, a fim de superar
lacunas da formacao universitaria.

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que a formacéo inicial, na qual passamos
por um processo de construcdo e aperfeicoamento da profissdo, é permeada por muitas
dificuldades, o que n&o foi diferente com 0s nossos interlocutores, como se verifica nas

seguintes falas:

Eu considero boa a minha formagéo bioldgica, eu me desempenhei bastante, fiz de
tudo para dar o melhor de si no curso. Tao tal que eu trabalhei quatro monitorias,
que sdo praticas. Entdo, isso vem contribuindo para a minha atuacdo em sala de aula.
Considero o curso de Biologia da UFPI de qualidade. Porém, tiveram alguns pontos
negativos, pelo fato de existirem algumas disciplinas na universidade que deixaram
a desejar, porque alguns professores administraram os contetdos das disciplinas de
maneira precaria. (DARWIN).

Os cursos atuais melhoraram bastante, mas, na minha época, a grade curricular ainda
era muito deficiente. [...]. Na época, 0 curso era muito ruim, muito deficiente, mas é
claro que tem a nossa parte, eu ndo posso colocar a culpa no curso. Se eu tivesse tido
mais tempo, com certeza teria aproveitado melhor, teria contribuido mais, teria visto
mais préaticas. (LAMARCK).

Na universidade eu era uma aluna esforcada, eu tirava boas notas, ndo era a mais
inteligente, e, como ndo trabalhava, tinha que estudar. [...]. Ndo sou 100%
qualificada, mas eu sai uma boa bibdloga, tive muitas aulas praticas boas na
universidade. [...]. Alguns professores tém um conhecimento vasto naquela &rea e
acabam te direcionando além do mero assunto, além de uma mera prova. Outros,
porém, fornecem mesmo s6 a base. Por isso, a formagcdo inicial ndo é suficiente. Mas
0 que vale é o esforco de cada um, de cada instituigdo. (MENDEL).

[...]. Na graduacdo eu levei mais na barriga, porque ja dava aula como estagiario, eu
queria era trabalhar, e ndo estudei como devia. Mas a universidade me ofereceu a
formacdo que preciso, fiz diversos encontros e minicursos, mas € claro que temos
que estar nos atualizando a todo o momento. (OPARIN).

As falas dos sujeitos sdo reveladoras das dificuldades tocantes a sua formacéo

bioldgica, refletindo diretamente nas suas praticas docentes, no seu fazer profissional, por
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impossibilitarem, muitas vezes, o professor de avancar significativamente no ensino da
disciplina Biologia, devido as varias razGes apontadas pelos mesmos, a exemplo da falta de
tempo do aluno e aprofundamento de conhecimentos na universidade, fornecendo somente a
base.

Darwin afirma que possui uma adequada formacdo bioldgica proporcionada pela
universidade, porém enfatiza a presenca de alguns professores que ndo tiveram compromisso
com as disciplinas lecionadas, administrando os conteudos de uma forma “precaria”. A
professora evidencia a importancia da formacéo na sua atuacdo em sala de aula, destacando,
durante o seu processo formativo, a participagdo em monitorias, praticas que muito
contribuem no seu fazer profissional.

Souza (2013, p. 01) ilustra a importancia da monitoria nas disciplinas do ensino

superior, salientando que a mesma:

[...] extrapola o carater de obtencdo de um titulo. Sua importancia vai mais além,
seja no aspecto pessoal de ganho intelectual do Monitor, seja na contribuicdo dada
aos alunos monitorados e, principalmente, na relacdo de troca de conhecimentos,
durante o programa, entre professor orientador e aluno monitor. O aluno monitor
experimenta em seu trabalho docente, de forma amadora, as primeiras alegrias e
dissabores da profissdo de professor universitario durante o programa de monitoria.
O fato de estar em contato direto com alunos na condi¢do, também de académico,
propicia situagdes inusitadas, que vao desde a alegria de contribuir pedagogicamente
com o aprendizado de alguns até a momenténea desilusdo, em situacdes em que a
conduta de alguns alunos mostra-se inconveniente e desestimuladora.

Destacamos, nessa perspectiva, o privilégio do aluno do curso superior, em especial
do curso de Licenciatura em Biologia, de participar de programas de monitoria, sendo de
fundamental importancia para a descoberta de sua vocacdo docente, evitando, até mesmo, que
no futuro, possa se tornar um profissional descontente com a carreira escolhida. E ainda, por
estar diretamente voltado a praticas em sala de aula, em laboratérios, em aulas de campo,
preparam-se qualitativamente para a docéncia, emergindo caracteristicas diferenciais na
Educacdo Basica, como por exemplo, o despertar de um professor pesquisador.

Para Lamarck, uma de suas dificuldades durante sua formacdo inicial foi a matriz
curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, considerada por ele como
deficiente no periodo em que foi estudante (no ano 2000). Também pontua, nhovamente, como
impasse, o tempo disponivel, dividido entre trabalho e estudo, ocasionando, portanto, um
déficit em sua aprendizagem.

Mendel apresenta um relato diferenciado de Lamarck, pois, na época da formacéo

inicial, ndo trabalhava, apenas estudava, entdo, para ela era uma obrigagéo ter boas notas e se
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dedicar ao curso. Em sua fala, considera importante ter aulas préaticas na universidade, poréem
afirma que muitos professores oferecem apenas a base, necessitando o aluno aprofundar e
buscar outros conhecimentos fora da academia.

Identificamos, portanto, a importancia de uma formacéo continuada e permanente
para os professores, conforme clarifica Imbernon (2010), em meio a essa evolucdo acelerada
da sociedade em suas estruturas materiais, institucionais e organizacionais, que se reflete na
transformacéo das formas de viver, de pensar, sentir e agir, necessitando-se formar-se a todo o
momento.

Oparin, em seu discurso, rememora 0 modo como cursou a graduacdo, néo
estudando, nem se empenhando como deveria, por causa de sua insercdo precoce no mundo
do trabalho, o que o levava a dedicar-se exclusivamente a pratica em sala de aula, sendo este
seu maior obstaculo. Todavia, considera importante sua formacdo inicial, mesmo ndo sendo
realizada como gostaria, por isso empenha-se em superar essa deficiéncia, formando-se
continuamente. Seu posicionamento vai ao encontro do que afirma Mendel, quando expressa
a indispensabilidade de uma formacdo continuada, a fim de reparar danos da formacao inicial.

Pelas analises feitas com base nessa subcategoria, percebemos que nossos
professores consideram a formacdo inicial indispensavel para tornar-se professor, contudo
acreditam que esse processo formativo inicial ndo prepara completamente o docente,
mostrando preocupagdo em continuar formando-se, a fim de superar lacunas da formagéo
recebida nas universidades.

Algumas das principais dificuldades citadas pelos interlocutores quanto a formacao
inicial foram a questdo do compromisso dos professores com as turmas e as disciplinas, a falta
de tempo do aluno (quando trabalha e estuda no decorrer do curso, ndo correspondendo aos
anseios dessa formacdo) e o ndo aprofundamento de conhecimentos na universidade, que
fornece somente a base. Essa constatacdo coaduna-se com o que afirma Mendes Sobrinho
(2006, p. 88):

A formacdo do futuro professor — através das licenciaturas especificas — ndo tem
correspondido plenamente a uma formacdo geral satisfatoria, nem a uma formacéo
pedagogica consistente. H4 um descompasso entre a teorizacdo na formacdo do
professor e sua atuagdo pedagogica.

Nessa mesma perspectiva, Torniziello (2001) chama a atengédo para a necessidade de

professores do ensino superior que formem, informem e transformem, sendo responsaveis por
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repassar os saberes e as informacGes mundializados, como forma de dar respostas as
necessidades globais, nacionais e regionais.

Em suma, a formacdo inicial deve contribuir para que os egressos se formem como
pessoas, compreendendo sua responsabilidade com a formacao de cidaddos e com 0 processo
ensino-aprendizagem dos alunos, refletindo sobre suas praticas e empenhando-se na
renovacao das escolas. Ndo podemos desconsiderar, porém, que a formacao de professores é
um processo permanente, segundo afirma Mendes Sobrinho (2007), se inicia nos cursos
universitarios de nivel superior e continua por toda a vida, de modo a se atualizar e
complementar continuamente o profissional.

Assim, a formacdo inicial dos professores de Biologia que atuam no Ensino Médio
deve ser pautada no atendimento aos seus anseios e dificuldades, destacado pelos sujeitos
como o passo fundamental para a alfabetizacdo bioldgica dos alunos, devendo partir do
dominio cientifico e pedagdgico, na relacdo teoria-pratica, bem como criando espacos para a
reflexdo e o questionamento, fundamentais na formacgdo do cidaddo. E ainda, esta formacéo
inicial deve ser subsidiada por uma formacdo continuada, imprescindivel na atuacdo do
professor.

Nesse sentido, procuramos investigar como se constitui 0 processo de formacao
continuada dos docentes pesquisados, processo este essencial para a ressignificacdo de
saberes e praticas no cotidiano escolar, descrito na proxima se¢éo.

4.1.3 Caracteristicas da formacao continuada do professor de Biologia

Compreendemos a formacgéo continuada como um processo de reflexdo individual e
coletiva sobre a docéncia e o fazer do professor, ndo se devendo limitar a complementar ou
suplantar lacunas advindas da formacao inicial, mas oferecer a oportunidade ao professor de
refletir sobre seu saber e seu saber fazer, produzindo novos conhecimentos e saberes.

De acordo com Imbernén (2010, p. 10), “A formagdo continuada dos professores,
mais do que atualiza-los, deve ser capaz de criar espacos de formacdo, de pesquisa, de
inovacédo, de imaginacéo, etc., e os formadores de professores devem saber criar tais espacgos
para passarem do ensinar ao aprender”. Nesse contexto, deve ser considerada a realidade
concreta do professor, as situacOes problematicas com que se depara em sua pratica,
desenvolvendo-se uma formacgéo cooperativa, e ndo individual.

Mendes Sobrinho (2006, p. 84) contribui com essa discussao, refletindo sobre a

necessidade de uma formacao continuada ndo s6 na perspectiva de complementar lacunas da



105

formacdo inicial, mas trata-la como “[...] um momento de reflexdo individual e coletiva sobre
a docéncia e as construcOes realizadas em sala de aula, uma oportunidade para buscar a
valorizacao profissional e a cidadania™.

Diante desse fato, analisamos o ponto de vista de nossos professores, através das
entrevistas, quanto ao processo de formagao continuada e suas necessidades formativas na sua

trajetoria profissional, principalmente no tocante & complementagdo da formagcdo inicial:

Os cursos de extensdo, de especializacdo, tudo tem a contribuir para o
enriquecimento do conhecimento daquele que o busca, pois oferecem um
direcionamento para uma melhor atua¢do em sala de aula. (DARWIN).

[..]. As capacitagbes que participei no meu percurso foram sé encontros
pedagogicos; e fora da escola, s6 0 PROEJA, no municipio de Unido. A secretaria
do estado oferece cursos, mas os cursos ndo chegam até aqui, ficam por 14, entre
eles, e € muito dificil vocé ser selecionado quando colocam o edital. E acredito que,
se os cursos de formacdo continuada fossem realmente pra melhorar, eu estaria de
acordo, mas esses encontros bimestrais, que eu vou, ndo tém sentido. Mas a
especializacdo em si, essa valeu a pena, e isso sim é muito interessante, pois sao
professores bem preparados, com mestrado e doutorado, e aprendi muito e ajudou
bastante na minha prética. (LAMARCK).

A contribuicBo desses cursos seria, na verdade, aumentar o conhecimento,
especializar o profissional, ou, no caso, tentar preencher algumas lacunas que
ficaram durante o processo de formacgdo inicial. No meu caso, a minha
especializacdo ndo foi voltada diretamente para o ensino de Biologia, foi uma area
afim, Meio Ambiente, mas ajudou. [...], eles melhoram aquele conhecimento
adquirido na formac&o inicial. Mas um ponto importante € que essa formacédo
continuada, muitas vezes, objetiva somente a busca de um titulo a mais, ndo séo
levadas a sério. O professor ndo pensa assim: “eu ndo aprendi isso, entdo quero me
especializar porque néo tive uma boa formacéo, eu quero me especializar porque eu
quero aprender mais, quando estiver em sala de aula, os alunos vdo me perguntar, e
eu quero saber mais”. No meu caso, eu buscava aprender mais, e contribui bastante
para a minha pratica em sala de aula. (MENDEL).

Eu acredito que as especializa¢cdes ajudam bastante na pratica, mas a minha
especializacdo, que foi em Meio Ambiente, eu acredito que ndo ajudou tanto na sala
de aula, mas no desenvolvimento de projetos na escola, para melhorar o ambiente.
(OPARIN).

De um modo geral, nossos interlocutores acreditam que a formacdo continuada
fornece subsidios para sua atuacdo enquanto professores, principalmente por complementar a
sua formacéo inicial, sistematizando o que pensa Imbernén (2010), quando aborda a formacéo
continuada como uma construcdo de conhecimentos a partir do fazer dos professores, para
melhorar a teoria e a pratica.

Nessa perspectiva, Darwin e Lamarck declaram que os cursos de especializagdo séo
fundamentais para enriquecer o conhecimento, principalmente quando colaboram com suas

praticas. Lamarck, porém, enfatiza que os encontros pedagogicos (considerados por ele como
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um tipo de capacitacdo) ndo atendem as suas necessidades formativas, acentuando a sua
dispensabilidade. No entanto, demonstrou a relevancia de sua pds-graduacdo em Educacdo
Profissional de Jovens e Adultos — PROEJA (similar a formacdo continuada de Darwin),
principalmente quanto a qualificacao dos seus formadores.

Mendel também reconhece a importancia da formacdo continuada para o professor e
sua utilidade ao aumentar o conhecimento, atualizar o profissional, ou mesmo, tentar
preencher algumas lacunas que ficaram durante o processo de formacdo inicial. Todavia,
alega que muitos professores buscam uma formacéo continuada somente por incentivos
financeiros, ndo levando em conta os saberes que precisam adquirir para uma adequada
pratica docente.

Oparin demonstra um ponto de vista diferente, pois, apesar de relatar a importancia
das especializacBes para a pratica do professor, acredita que a pos-graduacdo em Meio
Ambiente ndo contribuiu tanto para sua atuacdo docente, mas, principalmente, para o
desenvolvimento de projetos nas escolas por onde passou. Sua fala nos remete ao pensamento
de Souza (2009), quando chama a atencdo para o fato de, muitas vezes, considerarmos a
pratica do professor apenas o fazer em sala de aula, sem levar em conta essa pratica nos
outros ambitos da escola e da comunidade, onde o professor deveria estar presente. Entéo, o
fato de nosso interlocutor desenvolver projetos escolares revela uma préatica pedagdgica que
ele ndo reduz ao fazer em sala de aula, tendo utilizado os saberes adquiridos na formagéo
continuada para ultrapassar o mero transmitir de contetdos, modificando uma realidade
concreta.

Diante dos posicionamentos dos pesquisados, observamos que a formacao
continuada desses professores de José de Freitas — Pl se limita a apenas algumas
especializacbes e encontros pedagogicos. Cursos de formacdo como capacitacbes e
treinamentos, ou mesmo acompanhamentos profissionais, sdo inexistentes. Percebemos nas
falas dos sujeitos uma caréncia quanto a uma formacgao continuada, enfatizada por eles como
indispensavel para a sua atuacdo em sala de aula, porém, na maioria das vezes, ndo oferecida
pelas instituicdes publicas, mas partindo da busca individual de cada um.

Esse quadro repercute, significativamente, em sua pratica docente e,
consequentemente, no processo de alfabetizacdo bioldgica dos alunos no Ensino Médio,
afinal, como vem sendo destacado neste trabalho, a formacédo inicial e continuada busca
fornecer os subsidios necessarios para uma pratica satisfatdria, como veremos no préximo

item.
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4.1.4 Implicacgdes da formacéao de professores na pratica docente

A trajetoria formativa dos professores € caracterizada pela formacédo inicial e
continuada, na qual uma pratica docente adequada esta diretamente relacionada a uma
formacdo qualificavel, sendo esta um fazer permanente, que se refaz, segundo Freire (1989),
constantemente na acédo, ndo se constituindo por acumulacdo de cursos e conhecimentos, mas
por uma conquista tecida com muitas ajudas. Além do mais, depende sempre de um trabalho
de teor pessoal, pois, na verdade, ninguém forma ninguém, cada um forma-se a si mesmo.

Lima (2011) é enfatica ao considerar a formagdo como um trabalho de reflexdo sobre
0s percursos da vida ndo académica, académica e profissional, na qual, através da analise de
sua proépria trajetdria formativa, o professor torna-se capaz de analisar, fazer e refazer suas
praticas.

Com base em diversas pesquisas, verificamos que a formagéo inicial e continuada
tem implicagBes na pratica docente do professor. Evidenciamos algumas consideracdes a

respeito dessa relacdo nas memdrias dos nossos interlocutores:

Em Didatica, eu lembro que ensinavam a dar aula com datashow, com retroprojetor,
que enriquecem mais a aula. No laboratorio, os professores nos prepararam, fizemos
provas, com aulas de microscopia, e isso tem contribuido. A minha passagem pela
universidade me ajudou para o0 meu desenvolvimento no laboratério, pois aprendi a
manipular o microscopio e outros diversos recursos. Os professores ja deveriam vir
preparados da universidade, pois a formacdo deve ser completa. O docente deve ter
um conhecimento basico de microscopia, conhecer 0s equipamentos. E 0 meu curso
me ofereceu essa oportunidade de conhecer o microscopio, me ofereceu essa
formacao, que contribui para a minha pratica. (DARWIN).

A formacdo que recebi desde a formac&o inicial até 0 PROEJA me deu uma luz 1a
no final do tunel, que serviu ndo s6 para a Biologia, mas para qualquer disciplina,
principalmente na parte pedagdgica. O ponto de vista dos tedricos da parte
pedagdgica serve para qualquer disciplina. Se a pessoa souber aproveitar, ela cresce.
E eu procuro fazer o melhor possivel, na sala de aula, a partir desses cursos que eu
fiz. (LAMARCK).

[...]. Vocé pode sim aplicar de forma eficiente esse conhecimento que obteve na
universidade, desde que vocé tenha a consciéncia de que ndo vai ser uma maravilha
em sala de aula, vocé vai encontrar problemas, vocé vai ter que buscar formas para
adequar o contetdo ao seu aluno. A universidade fornece a base, mas, se vocé for a
sala de aula, vocé tem que procurar se aprofundar em algumas coisas. (MENDEL).

As universidades tém estrutura, tém varios laboratorios. Na area de Ciéncias
Humanas, também foi excelente a formacao, eles preparam com eficécia. Participei
de diversos encontros, minicursos, e isso contribuiu para minha pratica docente. [...],
eu lembro que as professoras de Pratica de Ensino eram muito atuantes, ensinaram
bastante como fazer um plano de aula, que nos ajuda no desenvolvimento da aula,
no dominio da turma. (OPARIN).
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Em geral, os professores estdo de acordo com 0 que apontam as pesquisas,
acreditando que uma formacéo profissional de qualidade é capaz de orientar e proporcionar
praticas docentes que atendam as necessidades do aluno, da escola e da comunidade.

Darwin considera que os professores precisam vir preparados da universidade, pois
acredita que a formagdo deve ser completa, devendo fornecer conhecimentos basicos para
uma préatica transformadora. A professora evidencia algumas experiéncias que vivenciou no
Ensino Superior e como se sobressaiu em disciplinas pedagodgicas, como Didatica, assim
como em disciplinas especificas do curso de Biologia, enfatizando a importancia destas para a
sua pratica.

Na visdo de Lamarck, a formacao que recebeu é essencial ndo somente para o ensino
de Biologia, mas para todas as disciplinas, destacando as disciplinas pedagogicas como as
mais importantes para um bom desempenho do professor em sala de aula. Sua ideia vai ao
encontro do que acredita Pacheco e Flores (1999), quando considera a formacdo pedagdgica
imprescindivel na preparacdo de um professor, sobretudo quando se define o ensino como
uma atividade prética e reflexiva.

Mendel mostra-se bastante realista quanto a relacdo teoria-préatica, ressaltando os
possiveis problemas com que o professor se depara no contexto da escola, onde precisa
adequar a sala de aula os conhecimentos adquiridos na universidade. Adverte, ainda, que a
formagé&o inicial oferece apenas a base, tendo o professor que estar sempre em busca de apoio,
aprofundando o conhecimento.

Oparin reafirma que a formacdo contribui para a pratica docente, refor¢cando que as
areas especificas e as areas pedagdgicas sdo eficazes na preparacdo do professor. O
interlocutor enfatiza 0 empenho dos docentes do ensino superior nesse processo.

Nessa vertente, corroboramos o pensamento de Schén (2000), de que a pratica do
professor pode ser transformada pela reflexdo do fazer profissional, sendo que a formacéo
deve ser baseada no paradigma da reflexdo na e sobre a pratica, a fim de transformar os
contextos educativos, principalmente quando os professores tomam consciéncia de sua
prépria aprendizagem.

Evidenciamos, assim, a necessidade de uma formacédo inicial e continuada que
permita uma mudanca educativa, através de transformacgdes na pratica docente do professor,
para formar alunos cidaddos mais criticos e atuantes na sociedade, a partir dos conhecimentos
biolégicos adquiridos.

Krasilchik (2011) aponta essa necessidade associada as mudangas que Vvém

ocorrendo no ensino de Biologia, nos ultimos anos, como: o enfoque naturalistico com que
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deve ser tratada, as ciéncias bioldgicas aplicadas as tecnologias, a bioética como responsavel
pela emisséo de opinides e discussdo de problemas morais e sociais, e a multiculturalidade.
Tudo isso exige dos professores de Biologia uma formacao adequada e praticas condizentes
com essa nova realidade.

Concluimos, portanto, nesta categoria, que a trajetoria formativa dos professores de
Biologia do Ensino Médio é marcada por uma formac&o inicial de nivel superior que atendeu
as expectativas docentes e por uma formacdo continuada limitada a algumas especializacdes e
encontros pedagogicos, 0s quais ressaltam a necessidade de uma formacdo adequada e
permanente para a melhoria da educacdo biologica daquela regido, a partir de préaticas
coerentes, afinal, todos os interlocutores sentem-se estimulados na profissao professor, sendo
esta influenciada principalmente por seus professores do Ensino Fundamental e Médio.

Nesse intuito, abordamos, na préxima categoria, a pratica docente do professor de
Biologia do Ensino Médio, segundo a visdo dos nossos interlocutores, na qual chamamos a
atencdo para a utilizacdo dos conhecimentos das Ciéncias BiolGgicas para compreender e
transformar o contexto socio-politico e as relagbes nas quais estd inserida esta prética,

conhecendo a legislacao pertinente.

4.2 Categoria de andlise Il: sobre a pratica docente dos professores de Biologia do

Ensino Médio

Tendo por base Franco (2012), Schén (2000) e Souza (2009), discutimos nesta
categoria, a pratica docente do professor de Biologia no Ensino Médio, a acdo docente
subsidiada pelas teorias recebidas no seu processo formativo, acreditando que esta é
indispensavel na promocdo da educacdo bioldgica dos alunos, a partir de uma formacéo
adequada dos professores recebida nas universidades e nos cursos de formacao continuada.

Nesta pesquisa, acreditamos que a pratica docente deve ser sustentada
constantemente pela reflexdo, a fim de que o educador possa reinventa-la, tendo como sujeito
principal o discente e seus interesses, bem como ter sempre em vista a realidade na qual atua,
de modo a adequar suas praticas e seus saberes a esse contexto. Desse modo, o professor cria
condigdes para que o aluno possa construir conhecimentos, dando sentido a esses saberes,
tornando-o capaz de intervir, como cidadédo, na sociedade.

Coadunamos, portanto, o pensamento de Schon (2000), quando defende o paradigma
da prética reflexiva dos professores, condenando um ensino marcado pela racionalidade

técnica, que prioriza a memorizacdo e o desvio da realidade e incentivando o processo de
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reflexdo na e sobre a acdo docente, com o intuito de o professor responder a questdes novas,
nas situacdes de incertezas, angustias e indefinicoes.

Cabe ressaltar que, neste trabalho, tomamos a pratica docente como uma das
dimens@es da pratica pedagogica, conforme defende Souza (2009), direcionando-a a acao do
professor e & forma como percebe o contexto educativo no qual esta inserido, sem deixar de
lado, portanto, a interligacdo com as outras préticas, no ambito da pratica pedagogica,
evidenciando a importancia de uma formacao docente adequada para a promocdo de praticas
efetivas.

Franco (2012) considera que a préatica docente ndo pode ser desenvolvida de uma
forma mecénica e burocratica, mas sim coordenada com uma teoria de aprendizagem,
realcando a relacdo dialética entre praticas docentes e pratica pedagogica, estruturadas e
pautadas pelas mediacdes em sua totalidade. Assim, as praticas docentes ndo se encontram
avulsas, desconectadas de um todo, sem o fundamento das praticas pedagdgicas que lhes dao
sentido e direcéo.

Assim, a pratica docente aparece como uma pratica responsavel pela formacdo dos
sujeitos que desejam ser educados, com objetivos, finalidades e conhecimentos, respondendo
aos anseios de uma sociedade, em um determinado momento de sua historia, produzindo
saberes e atuando nessa mesma comunidade, de forma humana e transformadora da realidade.

E necessario, entdo, que as praticas docentes sejam critico-reflexivas, conforme
ressalta Borges (2002), a fim de conduzir ndo apenas a formacdo de professores
independentes, promovendo, sobretudo, a solidariedade, a pluralidade e a democracia, de
modo a favorecer a emancipacdo do professor e da instituicdo educacional, bem como o
surgimento de alunos autbnomos e criativos. Em vista disso, constitui-se de extrema
relevancia viabilizar uma pratica docente fundamentada na teoria dos professores autdnomos
e reflexivos criticos, de acordo com Contreras (2002), para que atenda as aspiracdes da escola
e da sociedade, sendo necessaria uma formacdo continuada e permanente dos profissionais, a
partir dos saberes, experiéncias e anseios induzidos por uma teoria critica e dial6gica.

Portanto, nos detemos, nesta categoria, a analisar a pratica docente dos professores
de Biologia que atuam no Ensino Médio do municipio de José de Freitas — PI, segundo a
visdo dos interlocutores, a partir das entrevistas semiestruturadas, caracterizando essa pratica
e identificando suas principais dificuldades no fazer pedagogico, em correlagdo com o seu

processo formativo.
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4.2.1 Caracteristicas da pratica docente do professor de Biologia do Ensino Médio

Nesta secdo, procuramos demonstrar o posicionamento dos professores quanto a sua
prépria pratica docente, enquanto professores de Biologia que atuam na rede estadual de
ensino do municipio de José de Freitas-Pl, a partir das entrevistas realizadas.

A principio, evidenciamos que a pratica docente do professor de Biologia deve
proporcionar aos alunos uma educacdo para a vida, tornando-os cidaddos conscientes e
preocupados com o0s problemas sociais, politicos e ambientais que assolam a humanidade.
Nesse &mbito, faz-se necessaria a melhoria da qualidade da educacdo bioldgica no Ensino
Médio, para que os alunos sejam capazes de compreender as interagdes do mundo vivo e as
condicdes de sobrevivéncia, através de uma pratica que permita, segundo Delors et al (2006),
ndo apenas o acimulo de conhecimentos, mas o aproveitamento e a exploracdo de todas as
ocasifes de atualizar, aprofundar e enriquecer as informacoes, no contexto de um mundo em
mudancga.

A pratica docente do professor de Biologia é caracterizada, portanto, pelo seu valor
informativo, educativo, cultural e pratico, conforme aponta Krasilchik (2011), permitindo aos
alunos vivenciarem o processo cientifico e adquirirem conhecimentos atualizados e
representativos no campo das Ciéncias Bioldgicas.

Os professores pesquisados, ao caracterizarem suas praticas docentes, relatam,
paralelamente, suas dificuldades, porém mostram-se otimistas com o ensino e tentam
contornar as situacfes adversas no dia a dia como podem, como demonstrado nas falas a

sequir:

Bem, eu acho que falta mais para a minha pratica, porque a escola ou o governo
deveria disponibilizar mais recursos para o laboratério, mais materiais, porque a
escola tem um laboratdrio de Ciéncias, mas € precario, inclusive, 0 microscopio esta
com defeito. Deveria ter mais recursos, mais apoio, para que a gente pudesse
desenvolver os nossos trabalhos. Mas eu utilizo o livro didatico e a lousa interativa,
porque chama a atengdo dos alunos. Eles veem a figura, veem as imagens, e € mais
facil de assimilar os assuntos pelos alunos. (DARWIN).

Considero a minha pratica péssima, porque simplesmente ndo temos suporte. Logo
de inicio vou dizendo que o livro que escolheram é péssimo, a gente mesmo que é
formado ndo entende o que diz o livro, por isso temos que buscar sempre outras
fontes, porque o autor utiliza uma linguagem muito dificil. [...]. Eu mesmo ndo estou
utilizando o livro, eu estou pesquisando na internet sobre o assunto, e dou aula em
forma de slides, tiro cépias e dou para os alunos. E entdo minha pratica docente fica
prejudicada, pois o livro é o suporte principal, e eu ndo tenho esse suporte.
(LAMARCK).

[...]. Em relacéo a prdpria préatica, em sala de aula, eu sou a professora tradicional,
eu gosto de dar minha aula com livro didatico, as vezes trago alguns textos
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complementares para lermos e discutirmos, e fazermos questfes em sala de aula.
[...]. Eu uso mesmo o livro didatico, o quadro acrilico, o datashow. Quando o livro
ndo aborda um assunto, eu acabo copiando no quadro algum tépico de outro autor,
textos de outros autores. Na escola tem laboratdrio, tem o microscépio, mas eles sdo
bem rudimentares, a resolucéo é muito baixa. (MENDEL).

[...].- Minha prética eu considero adequada, pois sempre procuro me atualizar, utilizar
as novas tecnologias: datashow, notebooks, aulas da internet, slides, musicas,
videos, animacdes. [...], minha pratica em sala de aula é muito animada, e percebo
que, com aulas alegres, os alunos aprendem mais, pois na Biologia temos que fazer
dinamicas para uma melhor assimilagdo dos contetdos, principalmente na Botanica,
que possui nomes e termos bastante complicados, mas, com criatividade, tudo fica
mais facil. Entédo, eu levo plantas para a sala de aula, alimentos, quando vou falar de
nutricdo, eu levo materiais para a aula, e os alunos fixam melhor os conteddos.
(OPARIN).

O relato de Darwin revela, a principio, as suas dificuldades em sua pratica docente,
principalmente no tocante a falta de recursos didaticos, os quais 0s considera indispensaveis
para uma préatica adequada. Assinala, no entanto, que a escola tenta contornar as caréncias,
oferecendo, na medida do possivel, 0s recursos basicos para o bom desempenho de suas
atividades, como a disponibilizacdo de datashows e a lousa interativa, considerados pela
interlocutora ideais para a compreensdo da disciplina, pelo fato de serem exibidos imagens e
gréficos.

O posicionamento de Darwin coaduna-se com o pensamento de Krasilchik (2011),
guando nos informa sobre a utilizacdo dos recursos didaticos no ensino de Biologia, em
especial os recursos audiovisuais, através de ilustracfes, que substituem a observacdo direta
do objeto de estudo, dos organismos ou fendmenos (quando estes estdo indisponiveis),
esclarecendo os contelidos e experiéncias, justificando o seu potencial em promover uma
pratica bioalfabetizadora.

Lamarck caracteriza sua pratica como péssima, pela falta de suportes, como, por
exemplo, o livro didatico, o qual para o professor, seria 0 minimo que a instituicdo poderia
oferecer, caracterizando o material adotado pela escola de dificil entendimento. Todavia,
nosso interlocutor providencia a solucdo para essa dificuldade, buscando outras formas de
apresentar 0s conhecimentos basicos aos alunos, pesquisando em outras fontes, como a
internet, e apresentando-os por meio de recursos audiovisuais, como o projetor de slides,
semelhante a pratica de Darwin.

Mendel, em seu posicionamento, caracteriza a sua pratica docente como tranquila,
considerando-se uma professora tradicional, pelo fato de utilizar recursos basicos para o
ensino, como o livro didatico, o quadro acrilico, o datashow e textos de outros autores para

complementar o assunto, similar a Darwin e Lamarck. Acrescenta, ainda, que a escola tem
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laboratorio de Ciéncias Naturais, porém o mesmo apresenta-se rudimentar, ndo sendo
permitido realizar experiéncias e demonstragdes significativas no ensino de Biologia.

O discurso de Mendel se ajusta ao que apresenta Marandino, Selles e Ferreira (2009),
qguando consideram as possibilidades de melhoria do ensino de Biologia através da
experimentacdo, rompendo com as metodologias tradicionais, apresentando-se como
estratégia para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico brasileiro.

Oparin, em contrapartida, mostra-se bastante otimista com sua préatica docente, sendo
notdrio o seu interesse em dinamizar suas aulas, 0 que apresentam permeadas de tecnologias e
experimentacbes. Em sua fala, o interlocutor demostrou empatia pela sala de aula,
reafirmando o desejo de permanecer na profissao, atualizando-se permanentemente.

Evidenciamos, a partir das entrevistas, que os professores de Biologia de José de
Freitas-Pl mostram-se preocupados com suas praticas docentes, buscando oferecer um ensino
qualificavel, principalmente em relacdo ao processo ensino-aprendizagem dos alunos, em que
acrescentamos a importancia de incentivar os discentes a se posicionarem criticamente diante
das necessidades que surgem no meio em que estdo inseridos, levando-os da simples
consciéncia ecoldgica a execucdo de projetos cientificos voltados para a melhoria da
qualidade de vida.

Brasil (2008a) orienta a execucao de praticas docentes satisfatorias dos professores
de Biologia, que desenvolvam a curiosidade e o gosto de aprender, praticando efetivamente o
guestionamento e a investigacdo, transcendendo a memorizacdo de nomes de organismos,
sistemas e processos, a fim de apresentar conteddos com problemas a serem resolvidos pelos
alunos.

Na mesma linha, Mendes Sobrinho (2006) advoga em favor de praticas docentes
participativas, com o objetivo de permitir uma multidimensionalidade do ensino,
possibilitando a interpretacdo e a reflexdo, préprias da atividade do professor, todavia,
permeadas de dificuldades que devem ser enfrentadas pelos profissionais através de um
trabalho reflexivo e critico.

Concluimos, nesta subcategoria, como principais caracteristicas das praticas docentes
dos professores de Biologia, na visdo dos interlocutores, a motivagdo em permitir aos alunos
do Ensino Medio uma educacéo biologica, a partir da utilizacdo de recursos didaticos, como o
livro, o datashow, a lousa interativa, experimentacdes em sala de aula, porém permeadas por
dificuldades, principalmente a auséncia de um laboratério de Ciéncias, considerado pelos

sujeitos indispensavel para a promocéo da alfabetizacéo biologica dos alunos.
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Passamos, portanto, para a anélise da proxima subcategoria, que revela, de acordo
com o ponto de vista dos sujeitos da pesquisa, as dificuldades mais evidentes na sua pratica
docente, enquanto profissionais que atuam no ensino de Biologia, na rede publica estadual do
municipio de José de Freitas — PI, especificamente no tocante a sua formacao, tanto inicial

como continuada.

4.2.2 Dificuldades na pratica docente do professor de Biologia no tocante a formacao de

professores

De acordo com Freire (1989), a educagdo é uma pratica social, tanto quanto qualquer
pratica social é pedagdgica, formada por diversas praticas entrelacadas, em especial a préatica
docente, a pratica do professor. A educacdo ndo € neutra, pois sempre se elabora na
compreensdo do fato exposto. Para o autor, toda educacdo é um ato politico, porque se
fundamenta no ideério cultural onde o individuo esta inserido e no momento histérico que se
vive. Os professores sdo, portanto, profissionais da pedagogia da politica, da pedagogia da
esperancga, que devem trabalhar com o ideario do raciocinio do educando, sempre com o
propdsito de formar um individuo critico e participativo no meio social.

Baseado nesse pensamento, os professores devem ser formados a fim de adquirirem
saberes eficientes que Ihe permitam, segundo Tardif (2002), organizar as condi¢des ideais de
aprendizagem dos alunos, através de praticas docentes satisfatorias.

A préatica docente, considerada pedagoOgica devido sua insercdo multifacetada,
apresenta-se, portanto, como uma pratica social permeada por desafios, principalmente
quando os professores percebem que 0s seus alunos ndo atingem os objetivos planejados e
instituidos pela Unido. Nesse aspecto, apresentamos alguns posicionamentos dos
interlocutores face as dificuldades em sua pratica docente, bem como as perspectivas de

superacédo dessas dificuldades:

Tem que ta andando junto, a prética e a teoria, porque, através da pratica, o aluno vé
realmente a teoria, se ela se concretiza. Mas também tem o interesse do aluno em
querer aprender, em querer se desenvolver. [...], na universidade, além das teorias,
os professores nos levavam para as praticas, 14 a gente aprendia também, e isso
contribui para o desenvolvimento da nossa aprendizagem, e faz com que a gente
chegue em sala de aula com os contetidos mais elaborados, mais desenvolvidos. [...].
Eu considero a minha formagdo suficiente, mas falta mais, pois o laboratério ndo
esta disponivel, e falta mais desenvolvimento por parte do governo para contribuir,
financiar aulas-passeio para os alunos, contribuir com mais recursos, para
complementar. Mas pretendo fazer um mestrado, para aperfeicoar a minha
formagéo. (DARWIN).
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[...], eu ndo tenho muita pratica de ensinar, pois eu passei muito tempo em outras
funcdes, em outras areas, que ndo a docéncia, na Informética, por exemplo. Fui
professor de Matematica também, e considero razoavel minha pratica nessa
disciplina. Ja em Biologia, eu ndo tenho a mesma firmeza, mas eu tenho um dominio
razoavel, pois fui formado na area. Eu pesquiso muito, eu leio, e vou me virando
para dar aula. (LAMARCK).

As dificuldades sdo muitas: em relacdo ao laboratério (mas ndo vou justificar a
auséncia do laboratdrio porque eu mesma poderia buscar outras formas). As vezes o
proprio aluno me desestimula: “Ih, Biologia, Genética, ¢ dificil, ¢ chato, eu ndo
entendo”. Outra dificuldade que eu encontrei, que eu ja venho observando com o
tempo: 0 aluno chegar ao 3° ano do Ensino Médio e ndo saber conhecimentos
basicos. [...]. A minha formagdo, por si so, é insuficiente, com certeza, pois, na
Biologia, sempre esta sendo descobertas novas técnicas, novos métodos, e, se eu ndo
ler e me informar, fico para tras. Por isso, devo sempre buscar conhecimentos na
minha area. (MENDEL).

Dificuldades ndo tenho tantas, esta bacana, pois dificilmente ndo tem o datashow, a
internet, wireless, ou outro recurso que eu desejo, basta agendar na escola. Os
alunos sdo bem receptivos, mas é claro que poderia ter melhores condi¢Bes de
trabalho. O ensino publico ainda anda engatinhando, porque, no caso da Biologia, ao
meu ver, as escolas precisam de laboratorios, e € muito dificil ver uma escola do
Estado com um laboratério de Biologia pra ajudar na fixacdo do assunto dado. Mas
eu levo material para as aulas, na medida do possivel, e isso ajuda na assimilagéo do
conteido. [...] Nunca tive problemas nas escolas que trabalhei, até agora, mas é
claro, ndo considero minha formacéo suficiente, mas ndo tenho problemas em
desempenhar o meu papel. Eu tenho que estar estudando, me reciclando, para
melhorar minha pratica. (OPARIN).

A partir da analise das entrevistas, observamos que, no municipio de José de Freitas-
Pl, muitas dificuldades permeiam a pratica docente dos professores, dentre as quais
destacamos algumas relacionadas a sua formacéo profissional, tanto inicial como continuada.

Darwin chama a atencdo para a relacdo teoria-pratica, considerando-a fundamental
para que aconteca realmente a aprendizagem, sendo a universidade a maior incentivadora para
que essa relacdo aconteca, pois é determinante uma boa formacdo para se concretizarem
praticas facilitadoras do conhecimento. Também enfatiza que ndo adianta a boa vontade do
professor, pois o aluno tem que se dispor a aprender, bem como o governo tem que fornecer
subsidios para o desenvolvimento dessas praticas.

Isso demonstra o que aponta Veiga (2002, p. 90), quando diz que, para uma educacgdo

de qualidade, é preciso:

[...] investir na valorizagdo do profissional, dignificando o trabalho pedagdgico e a
carreira docente, melhorar as condigdes de trabalho, estimular a organizacéo coletiva
dos profissionais em entidades sindicais e cientificas, [...], & preciso preparar o
professor para gestar novas alternativas para a organizacdo e o funcionamento das
escolas e para analisar criticamente as politicas publicas para a educagao.
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Compreendemos, portanto, que as praticas docentes por si s6, ndo serdo capazes de
transformar a educacdo, pois muitos outros fatores interferem no crescimento do ensino,
sendo necessarios investimentos, tanto na formacdo do professor, como nas condicGes de
trabalho, remuneracéo e carreira.

Lamarck afirma como uma das dificuldades na sua pratica docente o fato de nédo
possuir tanta pratica na disciplina Biologia, pois se identifica mais com a Informética, mas
ressalta que tenta se superar, lendo, pesquisando e estudando bastante, a fim de fornecer um
ensino de melhor qualidade aos seus alunos. Na secdo anterior, o interlocutor apontou
diversos desafios na sua pratica docente, dentre eles, o livro didatico descontextualizado,
porém, quanto a formacéo, ndo apontou dificuldades, enfatizando o aspecto de ser graduado
na area, possibilitando, assim, o dominio da disciplina.

No discurso de Mendel, detectamos sua maior dificuldade: a falta de um laboratorio
de Ciéncias Naturais, o qual considera indispensavel para a melhoria de sua pratica docente.
A interlocutora também caracteriza sua formacdo como insuficiente, pois sempre € necessario
estar se atualizando, para ndo ficar para tras, diante das inimeras informacdes disponiveis nos
dias de hoje. Também, em sua fala, afirma a resisténcia dos alunos a disciplina Biologia,
devido os termos dificeis e complexos que apreende.

Oparin corrobora o pensamento de Mendel, considerando fundamental a
disponibilidade de um laboratério de Ciéncias nas escolas, para o desenvolvimento das
Ciéncias Bioldgicas no Ensino Médio, embora ressalte que a escola tenta oferecer boas
condicdes de trabalho, na medida do possivel. Em relacdo a sua formacdo, reafirma que
necessita estar reciclando-se e atualizando-se a fim de poder melhorar sua prética.

Assim, acreditamos que as dificuldades no tocante a pratica docente ainda sdo
muitas, estando diretamente relacionadas a perspectivas como o interesse do aluno, condi¢bes
de trabalho e valorizacdo profissional, determinantes para a evolucdo da educacdo bioldgica
no Ensino Médio. Aspectos relativos a formacdo de professores foram destacados
timidamente, dentre eles, dificuldades no tocante ao conhecimento basico fornecido pelas
universidades, necessitando de uma formacdo permanente, muitas vezes ndo ofertada pelas
instituicbes de ensino, em consonancia com a realidade que alunos e professores estdo
inseridos.

Nessa vertente, Freire (1989) nos mostra o quanto ensinar exige uma reflexdo critica
sobre a pratica de educar do professor e do aluno, pois o processo educacional é continuo e

deve se adaptar a realidade que rodeia a relagdo professor-aluno, refletindo no futuro e na
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construcdo da sociedade. Por isso, segundo o autor, deve se ensinar buscando a construcdo de
uma vida social mais digna, livre e justa, partindo sempre da realidade do educando.

Desse modo, apresentamos, na proxima categoria, as abordagens sobre a
alfabetizacdo bioldgica, uma tematica pertinente no contexto atual, a qual compreende um
processo continuo de construcdo de conhecimentos capaz de tornar as pessoas aptas a
compreender e a transformar, para melhor, o0 mundo em que vivem. Além disso, nossos
interlocutores apresentam seus posicionamentos em relacéo as contribuicdes de uma formacéo

de professores que possibilite essa bioalfabetizacao aos alunos no Ensino Médio.

4.3 Categoria de analise I11: sobre a alfabetizacao biolégica no Ensino Médio

A alfabetizacdo bioldgica corresponde ao processo de construcdo de conhecimentos
do mundo vivo, cientifico e tecnoldgico, necessarios para conviver e sobreviver nas
sociedades atuais, diante dos impactos da globalizacdo, que modificaram e continuam a
transformar consideravelmente nossas escolas e nossa forma de ver o mundo. Torna-se, pois,
indispensavel que o aluno, ao final do Ensino Médio, possa estar alfabetizado biologicamente,
para enfrentar situacGes reais e problematicas no meio em que vive, a partir dos
conhecimentos de Biologia adquiridos na escola.

De acordo com Krasilchik (2011), a alfabetizacdo bioldgica € considerada um
recurso privilegiado na conscientizacdo das futuras geracdes acerca da nossa condicdo de
seres vivos, humanos, faliveis em nossas formas de utilizar, compreender e modificar o
planeta em que vivemos, constituindo uma das ferramentas indispensaveis no mundo
contemporaneo, tendo em vista que as diversas areas que compdem a Biologia proporcionam
inimeras descobertas, repercutindo em transformacBes para toda a humanidade. Assim,
admite-se que a formacdo bioldgica contribua para que cada individuo seja capaz de
compreender 0s processos e 0s conceitos bioldgicos do mundo ao seu redor.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Biologia adquire uma responsabilidade que ultrapassa
0 ambito da formacdo escolar, culminando na dificil tarefa de formacdo da consciéncia
ambiental e do senso critico dos alunos. Por isso, o papel do professor € fundamental para que
os alunos atinjam os niveis mais elevados do processo de “alfabetizacdo biologica”, sendo
imprescindivel que os docentes sejam preparados de forma satisfatoria — principalmente nas
universidades — de forma reflexiva, critica e motivacional.

Em relagdo ao processo de alfabetizagdo bioldgica no Ensino Médio, analisamos o

ponto de vista dos nossos interlocutores, registrado nos memoriais de formacdo e nas
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entrevistas semiestruturadas, a respeito desse processo e das contribui¢cbes da formagéo
profissional docente para a efetivacdo dessa bioalfabetizacdo ao final da Educagdo Basica,
com base nos teoricos Brasil (1996, 1998), Carvalho e Guazelli (2005) e Krasilchik (2011).

4.3.1 Caracterizagdo do processo de alfabetizagdo bioldgica no Ensino Médio

Diante das diversas manifestacdes do mundo vivo na sociedade globalizada,
destacamos uma nova abordagem do termo alfabetizacéo, chamada alfabetizacdo biologica,
que se apresenta como um processo continuo de construgdo de conhecimentos capazes de
tornar as pessoas aptas a compreender e a transformar, para melhor, o planeta em que vivem,
a partir dos conhecimentos bioldgicos. Afinal, uma das preocupac6es do ensino da Biologia é
a formacdo cidada dos alunos para acdo e atuacdo no meio em que estdo inseridos,
relacionando a teoria e a pratica.

Nesse contexto, a educacdo bioldgica proporcionada pela disciplina Biologia
constitui um recurso privilegiado para a superacao de dificuldades no ensino, principalmente
no tocante a compreensdo de termos e fendmenos. Nesse sentido, Carvalho e Guazzelli (2005)
sugerem que seja viabilizada uma aproximacdo efetiva entre os humanos e os demais
integrantes do mundo vivo, 0 que representa um passo fundamental para que acontegcam
transformacfes econdmicas, sociais, culturais e politicas de grande profundidade, com uma
mudanca de rumos para o conjunto dos seres humanos nas suas relacdes com a natureza.

Diante desse contexto, apresentamos 0s posicionamentos dos professores sujeitos,

em suas falas e memorias, quanto ao processo de alfabetizacdo bioldgica:

[...]- Para que aconteca o processo de uma ideal alfabetizacdo bioldgica, que os
alunos compreendem e utilizam os conhecimentos da Biologia, acho pouco apenas o
livro. Acho que, para o desenvolvimento dessa alfabetiza¢do, o contato com préticas
seria fundamental para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos, esse contato
considerdvel que faz muita diferenca no final da Educacdo Basica de um aluno.
(DARWIN).

[...], ser professor de escola publica é muito dificil, pois tem que tentar ajudar quem
esta 14, a chegar a algum lugar, com muita dificuldade, e, no geral, esta alfabetizacdo
bioldgica acaba ficando comprometida, pois tem muito professor que ndo se
importa, que simplesmente chegam e sentam na cadeira e pronto. E, se for avaliar, o
processo de alfabetizacdo biolégica nas escolas publicas é muito ruim. Professores
sem compromisso, sem interesse, a prépria escola ndo ajuda, a parte pedagégica
também, e os alunos se prejudicam, ndo compreendendo a ciéncia como deveria.
(LAMARCK).

[...]- A questdo de utilizar o conhecimento do livro e saber aplica-lo no dia a dia,
significa que o aluno estd alfabetizado biologicamente. Mas isso ndo acontece
muitas vezes, principalmente na universidade, e nem nas especializa¢fes. Muitas
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disciplinas deixam muito a desejar, vocé tem mal a teoria e ndo aplica no seu dia a
dia, na sua vida. Entdo, se vocé ndo se alfabetiza, como vai alfabetizar
biologicamente seus alunos? (MENDEL).

E acredito que, para os alunos conseguirem aprender e utilizar no dia a dia os
conhecimentos, os saberes da Biologia, ficarem alfabetizados biologicamente, tem
que ter o interesse do professor, mas muito mais o interesse do aluno também.
(OPARIN).

Para Darwin, o desenvolvimento do processo de alfabetizagdo bioldgica esta
diretamente relacionado as aulas préaticas, pois considera essencial, para a compreensao do
mundo e de si proprio, a relacdo teoria-pratica na abordagem da disciplina Biologia. A
interlocutora considera o livro didatico importante, porém ndo acredita que, somente através
deste meio, possa alcangar a bioalfabetiza¢@o dos seus alunos.

Lamarck defende que a alfabetizacdo bioldgica nas escolas publicas fica
comprometida pelo desinteresse do professor, ja que muitos nao se importam com 0 processo
de ensino-aprendizagem e acabam ndo se esforcando para fazer a diferenca. Ressalta também
que a propria instituicdo ndo colabora, deixando de contribuir significativamente para a
bioalfabetizacdo dos discentes, a qual, para ele, limita-se a compreensao da ciéncia. Oparin
corrobora o posicionamento de Lamarck, acreditando no interesse do professor para que a
alfabetizacdo bioldgica aconteca no Ensino Médio publico.

Mendel aborda outra questdo: a bioalfabetizacdo nas universidades, sendo que a
interlocutora chama a atencao para a necessidade de professores bioalfabetizados, que possam
alfabetizar biologicamente seus alunos, devendo adquirir uma formacéo apropriada (que sera
abordada no proximo item) para que desenvolvam satisfatoriamente esse processo na escola.
A professora caracteriza a alfabetizacdo bioldgica fazendo referéncia ao livro didatico,
enfatizando a importancia de os alunos compreenderem o0s conhecimentos do livro, para
aplica-los no dia a dia.

Nessa vertente, Mendes Sobrinho (2011) evoca a importancia do livro didatico como
um dos veiculos principais de propostas de ensino, porém insuficiente para uma efetiva
mudanga nas praticas de ensino dos professores que nele buscam referéncias. Conforme o
autor, o seu uso deve estar presente em atividades de formacéo inicial e continuada, a fim de
promover uma melhor compreensdo dos conteidos que trazem, bem como da sua articulacdo
com a realidade dos alunos, possibilitando uma atuacdo mais consciente sobre a mesma.

Sabemos que a alfabetizacdo bioldgica no Ensino Médio é uma necessidade
emergente, levando em consideracdo as ideias e abordagens dos professores, os quais

apresentaram, neste item, além de uma breve caracterizacdo do termo, suas dificuldades em
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alcancar a multidimensionalidade do ensino de Biologia nas escolas publicas estaduais. De
acordo com Kirasilchik (2011) essa multidimensionalidade diz respeito a capacidade de 0s
estudantes aplicarem o conhecimento e as habilidades adquiridas, relacionando-os com
conhecimentos de outras areas, para resolverem problemas reais, mas isso somente se tornara
possivel com a participacdo efetiva dos profissionais da Educacdo, através de praticas
transformadoras, construidas a partir de uma formacao satisfatoria, conforme apresentamos na
préxima secao.

Alcancamos, assim, o foco principal do nosso estudo, em que verificamos, a partir
dos depoimentos dos sujeitos, as contribui¢es da formagéo de professores de Biologia para o
processo de alfabetizacdo bioldgica dos alunos no Ensino Médio.

4.3.2 Contribuicdes da formacdo de professores de Biologia para o processo de

alfabetizacao bioldgica no Ensino Médio

A Biologia é uma ciéncia que trata do conhecimento sobre os seres humanos e sobre
0 mundo do qual fazem parte e no qual atuam. Dessa forma, a insercdo desses saberes nos
curriculos escolares objetiva, além do conhecimento cientifico disciplinar, propiciar ao
estudante desenvolver habilidades que sirvam para o exercicio de intervengdes e julgamentos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
1998), a preparacdo para o trabalho e prosseguimento dos estudos tera como subsidio ndo o
acumulo de informagdes, mas a continuacdo do desenvolvimento da capacidade de aprender e
a compreensdo do mundo fisico, social e cultural, estando dentre estas habilidades, a
compreensdo do mundo vivo e natural.

Nesse sentido, consideramos que a disciplina Biologia, em suas diferentes
especialidades e habilidades, contribui, juntamente com as demais areas, na preparacdo para o
trabalho e para o exercicio de cidadania, quando assegura uma formacéo geral do estudante no
Ensino Médio. Tal formacdo serd garantida somente com uma formacdo satisfatoria de
professores, inicial e continuada, ambas de crucial importancia para o desenvolvimento da
educacdo biolodgica, cientifica e tecnologica dos alunos, sintetizada como ‘“alfabetizagéo
biologica”.

Referente a esse processo, consideramos a opinido dos interlocutores, que
evidenciam seu posicionamento em relacdo as contribui¢des da formac&o inicial e continuada

dos profissionais que atuam no ensino de Biologia para o processo de bioalfabetizagéo:
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O objetivo desses cursos tem que ser exatamente esse: deixar o aluno alfabetizado
biologicamente, tanto na formacdo inicial quanto na continuada. Deve haver
disciplinas voltadas para o professor, que estejam enriquecidas realmente, que
possam dar suporte pra eles, que possam ter toda a desenvoltura, para essa
bioalfabetizacdo. (DARWIN).

Se todo professor prestasse mais atencdo na parte pedagodgica do que na disciplina
em si, seria muito mais facil, porque muitas vezes o professor da uma aula show, ele
sabe tudo, mas dificilmente alguém entende o que ele estd falando. Entdo, se vocé
desenvolve uma pedagogia que faca com que, pelo menos, uma maior parte dos
alunos consiga entender, seu trabalho sera eficaz. [...]. Por isso, para o professor
alfabetizar biologicamente, ele tem que fazer uma reciclagem na parte pedagogica,
pois, para mim, é a base da faculdade para o dominio em sala de aula, que ¢ a parte
que ajuda mais, que a gente mais precisa, para podermos conseguir passar 0
conteido. N&o adianta vocé s saber o contelido, tem que saber repassar, fazer com
que o aluno aprenda. Se vocé perceber que eles ndo estdo compreendendo, diminua a
velocidade e dé menos capitulos e com qualidade. E nisso que eu imagino. Defendo
a necessidade de uma maior contribuicdo desses cursos para a parte pedagdgica, para
conseguirem alfabetizar biologicamente. (LAMARCK).

[..]. Os cursos de formagdo deveriam direcionar os alunos egressos a buscarem
aplicar o conhecimento, fazendo o aluno ter uma analise critica. Entéo, a formag&o
da universidade tem que direcionar seus alunos, para que eles, como profissionais no
futuro, possam passar isso aos seus alunos, alfabetizando-os biologicamente.
(MENDEL).

Eu acredito que os cursos preparam bastante, pois eu gosto de fazé-los pensar,
aprendi a desafiar os alunos, deixando questdes abertas, para agugar a aprendizagem,
e tem ajudado bastante. [...]. Entdo, eu trago coisas de fora, por exemplo, eu trago
materiais de fora, plantas, alimentos, pra ver se eles aprendem, para assimilarem
melhor o conteldo, para conseguirem avangar. E acredito que minhas préticas
advém da minha formacdo e contribuem para os alunos serem alfabetizados
biologicamente. (OPARIN).

Darwin considera que as disciplinas curriculares dos cursos de formacdo inicial e
continuada devem ser voltadas para as necessidades do professor, para a sua atuacdo em sala
de aula, de modo a proporcionar uma alfabetizacdo bioldgica aos seus alunos. Sua ideia vai ao
encontro do que pensa Carvalho e Gil-Pérez (2011, p. 111), quando se refere a formacdo de

professores de Biologia como um processo permanente,

[...] ndo sb devido as caréncias mais que evidentes da formacdo inicial, mas porque
muitos dos problemas a serem abordados ndo adquirem sentido até que o professor
ndo os tenha enfrentado em sua pratica pessoal e também porque uma formacéo
docente realmente efetiva supGe a participacdo continuada em equipes docentes e em
tarefas de pesquisa/agéo.

Atendendo a essas necessidades formativas, Lamarck, em seu posicionamento,
defende que, na formacdo dos professores, a parte pedagogica deve ser mais desenvolvida,
pois ndo adianta o professor ser detentor dos saberes especificos da disciplina se ele ndo sabe

trabalhar o conteudo junto aos alunos. Ent&o, o interlocutor acredita firmemente que a parte
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pedagogica nos curriculos de formacdo docente é determinante para tornar os alunos
bioalfabetizados, pois saberemos como transformar conteudos em producdo de
conhecimentos. Sua ideia é subsidiada por Pacheco e Flores (1999) quando aponta a formacéo
cientifica no dominio pedagogico-didatico imprescindivel na formacédo do professor.

Mendel aborda novamente a necessidade de formar professores bioalfabetizadores
nas universidades, a fim de desenvolverem, nas salas de aula da Educacdo Bésica, um ensino
mais critico e reflexivo, tornando seus alunos alfabetizados biologicamente, oportunizando-
0s, segundo Gianotto e Diniz (2010), reconhecer 0s processos que ocorrem na natureza,
interpretando-os e relacionando-os com a vida diaria, e ndo apenas obrigando-os a decorar
nomes, conceitos, defini¢bes e esquemas, como comumente € visto nas escolas brasileiras.

Em relacdo as contribuicbes de uma formacdo adequada para a alfabetizacéo
bioldgica dos alunos, Oparin enfatiza que suas praticas docentes advém de sua formacao,
afirmando que os cursos de formagéo de professores contribuem significativamente para uma
pratica eficiente, capaz de proporcionar a alfabetizacdo biol6gica dos alunos, em que
evidenciamos o grande desafio do professor em desenvolver essas habilidades necessarias
para a compreensdo do homem na natureza, a fim de ser o mediador, ao apresentar problemas
aos alunos que os desafiem a buscar solugdes.

Portanto, destacamos como contribui¢cdes da formacdo de professores de Biologia
para o processo de alfabetizacdo biologica no Ensino Médio, o fato da necessidade dos
curriculos dos cursos de formacédo inicial e continuada estarem voltados as necessidades dos
docentes, em sua atuacdo em sala de aula, a fim de proporcionar essa bioalfabetizacéo,
valorizando principalmente a parte pedagdgica, apontada pelos interlocutores como uma das
responsaveis por uma pratica satisfatéria, permitindo o desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e bioldgico pleno dos seus alunos.

Assim, é valido ressaltar o valor que os sujeitos manifestam aos cursos de formacao
inicial e continuada para uma pratica eficiente, acreditando que podem, sim, melhorar suas
praticas em sala de aula a partir de uma formacao que satisfaca a suas necessidades e anseios.
Também é importante afirmar que, a partir de uma préatica satisfatoria direcionada pelos
cursos formativos, os alunos poderdo tornar-se alfabetizados biologicamente, se esses cursos

forem capazes de tornarem seus egressos também bioalfabetizados.



CONSIDERACOES FINAIS

Nesta etapa final de nosso estudo, apresentamos algumas constatacbes e
recomendacdes que julgamos importantes, a luz do que evidenciamos a partir das revelacoes
dos professores pesquisados, ndo se apresentando como conclusivas, mesmo aflorando do
seguinte problema levantado neste trabalho: como se constitui a trajetéria formativa dos
professores de Biologia do Ensino Médio da rede publica estadual de José de Freitas — Pl e
quais suas contribuicbes para o processo de alfabetizacdo bioldgica?

Reiteramos, inicialmente, que esta investigagdo emergiu do contexto que
vivenciamos enquanto professora de Biologia daquele municipio, quando sentimos
necessidade de uma formacao que proporcione um ensino voltado ndo apenas ao acumulo e
reproducdo de conhecimentos, mas a aquisicdo de competéncias e saberes que permitam ao
aluno compreender as informacdes, bem como refletir sobre o0 mundo e nele agir com
autonomia. Tal processo pode se efetivar com base nos conhecimentos adquiridos da ciéncia e
da tecnologia, sendo indispensavel aos alunos do Ensino Médio, sintetizado no termo
alfabetizacao bioldgica, no qual esperamos que, 0s conhecimentos produzidos nesta pesquisa
contribuam para promover novas reflexdes, envolvendo a formacgdo dos professores de
Biologia e o processo de alfabetizacao bioldgica (bioalfabetizagédo) no Ensino Médio.

Desde o instante em que nos propusemos a realizar esta investigacdo, fomos
permeados por expectativas que, ao longo de toda a trajetoria do estudo permaneceram
presentes, servindo-nos como estimulos para que concretizdssemos nossa pesquisa,
convivendo e partilhando com os interlocutores a complexidade da tarefa de ensinar,
percebida em suas memorias e vozes.

Nesse contexto, centramos nossa atengdo e nosso pensamento no professor de
Biologia que atua no Ensino Médio da rede publica estadual do municipio de José de Freitas -
Piaui, o que significa conhecermos a ndés mesmos e a nossa profissdo. Convivemos, no
decorrer desse processo investigativo, com muitas dificuldades, angustias e incertezas,
sentimentos comuns a qualquer professor pesquisador iniciante, mas que foram superados
pelo desejo de construir conhecimentos, em um mundo repleto de novas descobertas e
aprendizados.

As memorias e vozes de nossos interlocutores foram analisadas e interpretadas no
capitulo 04 (quatro) desta dissertacdo, & luz do aporte teérico apresentado nos capitulos 02
(dois) e 03 (trés), com abordagem da histdria do ensino e da formacdo de professores de

Biologia e de como deve se delinear a formagéo desses docentes que atuam no Ensino Médio,
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para a promoc¢do da alfabetizacdo biolégica. No capitulo 01 (um), descrevemos 0s aspectos
metodolégicos de nosso estudo, em que confirmamos a abordagem qualitativa como a mais
adequada, por atender aos objetivos de nossa pesquisa, permitindo-nos integrar ao processo de
conhecimento e interpretar seus fendmenos, atribuindo-lhes um significado, conforme
preconiza Chizzotti (2010).

Constatamos, a partir dos dados obtidos com a pesquisa, que o professor de Biologia
escolheu sua profissdo por varios motivos: admiracdo, paixdo, influéncia dos professores do
Ensino Fundamental e Médio, ndo sendo mencionados aspectos como vocacdo e acaso ha
profissdo. Em sua maioria, se encontram na profissdo porque a consideram interessante, sendo
que todos pretendem continuar na docéncia, especializando-se e contribuindo para um ensino
de melhor qualidade no campo das Ciéncias Bioldgicas.

Quanto a formacao, os professores pesquisados sdo todos graduados em Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas, pelas universidades estadual e federal do Piaui, sendo pds-graduados
em area educacional, exceto uma das interlocutoras, que optou pela Especializagdo em
Gerenciamento de Recursos Ambientais (IFPI). Para esta professora, mesmo a p6s-graduacao
ndo sendo voltada diretamente para a pratica de ensino de Biologia, é essencial para a sua
formacdo bioldgica, bem como para o processo de alfabetizacdo bioldgica dos seus alunos,
pois tal formagdo trata especificamente do meio ambiente e da sustentabilidade do nosso
planeta, ajudando em sua préatica bioalfabetizadora.

Ainda em relacdo a formacao inicial dos pesquisados, compreendemos, a partir das
autobiografias, que a formacdo inicial, realizada nas universidades piauienses, atendeu, em
sua maioria, as expectativas dos interlocutores, porém consideram a necessidade de estar
sempre em processo formativo, pois acreditam que somente a formagéo inicial ndo prepara
por completo o docente, mostrando preocupacdo em continuar formando-se, a fim de superar
lacunas da formacao universitaria.

Algumas das principais dificuldades citadas pelos interlocutores quanto a formacéo
inicial foram a questdo do compromisso dos professores formadores com as turmas e as
disciplinas, a falta de tempo do aluno (quando trabalha e estuda no decorrer do curso, nao
correspondendo aos anseios dessa formacéao) e a falta de aprofundamento de conhecimentos
na universidade, a qual fornece somente a base.

Nessa perspectiva, como informam os professores, a formacéo inicial deve ser
seguida de formacdo continuada, a fim de se garantirem subsidios a atuacdo enquanto
professor. Na visé@o dos interlocutores, muitas sdo as necessidades formativas do professor na

sua trajetdria profissional, principalmente no tocante a complementacéo da formacéo inicial.
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Diante dos posicionamentos dos pesquisados, observamos que a formagéo
continuada dos professores de José de Freitas — Pl encontra-se limitada a apenas algumas
especializacbes e encontros pedagogicos. Cursos de formacdo, como capacitacbes e
treinamentos, ou mesmo acompanhamentos profissionais sdo inexistentes, impactando,
significativamente, na prética docente e, consequentemente, no processo de alfabetizagéo
bioldgica dos alunos no Ensino Médio.

Outra evidéncia que desponta das memorias dos professores é estarem de acordo
com 0 que apontam as pesquisas, acreditando que uma formacéo docente de qualidade é capaz
de orientar e proporcionar praticas docentes que atendam as necessidades do aluno, da escola
e da comunidade. Ressaltam, ainda, que os professores precisam vir preparados da
universidade, devendo a formacéo ser completa, fornecendo conhecimentos basicos para uma
pratica transformadora. Também reforcam o papel das disciplinas pedagdgicas na formacéo
do professor, apresentando-as como solucbes para superar as dificuldades no fazer
profissional.

Quanto as suas praticas docentes, nas entrevistas, os interlocutores apresentaram seus
posicionamentos acerca da pratica docente do professor de Biologia, demonstrando
preocupacdo com um ensino qualificavel, capaz de concretizar o processo de aprendizagem
dos alunos. Os interlocutores também tiveram a oportunidade de evidenciar suas principais
dificuldades no fazer pedagdgico no tocante a formacdo de professores, dentre eles:
conhecimento basico oferecido pela universidade, necessitando de formacdo permanente; falta
de compromisso dos professores formadores e tempo dos discentes, quando se dividem entre
trabalho e estudo.

Embora ndo tendo sido o foco de nossa pesquisa, observamos outras dificuldades
descritas pelos pesquisados em suas praticas docentes, as quais vdo além da mera formacéo do
professor, mas que sdo determinantes no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, em
especial no processo de alfabetizacdo bioldgica ao final da Educacdo Basica. Sdo elas: a
resisténcia do aluno a disciplina, considerando-a complexa e de dificil entendimento; o
desinteresse do aluno e do professor e a auséncia de um laboratério de Biologia, sendo este
apontado, em diversas pesquisas, como um dos recursos didaticos mais adequados para
garantir a relacdo teoria-pratica e proporcionar uma alfabetizacdo biologica, porém apresenta-
se como o elemento mais escasso nas escolas publicas de Ensino Médio do nosso pais.

Urge, entdo, um dos pontos principais de nosso estudo, que se efetive a

“alfabetizacdo biologica”, uma temética pertinente no contexto atual, marcado por um
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processo continuo de construcdo de conhecimentos capaz de tornar as pessoas aptas a
compreender e a transformar, para melhor, o0 mundo em que vivem.

Para os sujeitos da pesquisa, a “alfabetizagdo biologica” esta diretamente relacionada
as aulas praticas, desse modo, consideram essencial para a compreensdo do mundo e de si
proprio a relagdo teoria-pratica na abordagem da disciplina Biologia. Acrescentam, ainda, a
necessidade de professores bioalfabetizados nas escolas, que possam alfabetizar
biologicamente seus alunos, atraves dos conhecimentos cientificos, bioldgicos e tecnoldgicos
que a disciplina aborda.

Na perspectiva de responder ao problema da investigacdo, compreendemos, a partir
da andlise dos dados dos interlocutores, que a trajetdria formativa dos professores de Biologia
do Ensino Médio da rede publica estadual de José de Freitas — PI, no contexto deste estudo,
teve inicio na formacdo inicial de nivel superior (Licenciatura em Ciéncias Biologicas),
conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/1996, contribuindo de forma
significativa no aprendizado sobre a profissdo, aspecto este que ndo descarta, de forma
alguma, a importancia e a necessidade de qualificacdo permanente aos professores
bioalfabetizadores, segundo apontam suas memarias.

Todos os interlocutores realizaram uma pos-graduacdo latu sensu, fornecendo
subsidios teoricos e préaticos relevantes para a qualificacdo profissional, sendo esta trajetéria
formativa marcada por paixao a profissao e interesse pelo conhecimento do mundo biolégico,
este Gltimo motivado pelos professores de Ciéncias e Biologia que tiveram na Educacdo
Bésica.

Estes aspectos formativos, segundo os sujeitos, interferem diretamente na sua pratica,
sobre a qual enfatizam a necessidade da relacdo teoria-pratica nas salas de aula, a fim de
proporcionar a alfabetizacdo bioldgica aos alunos do Ensino Médio.

Além disso, nossos interlocutores se referiram as contribui¢cbes de uma formacéo de
professores satisfatoria para a bioalfabetizacdo dos alunos no Ensino Médio. Nesse aspecto,
mencionaram o curriculo dos cursos de formacdo inicial e continuada, o qual, segundo eles,
deve estar vinculado as necessidades do professor, em sua atuacdo em sala de aula, onde
precisa proporcionar uma alfabetizacdo bioldgica aos alunos. Um dos interlocutores foi
bastante enfatico em relacdo a parte pedagdgica desses curriculos, afirmando que a mesma
deve ser mais desenvolvida nas universidades e nos cursos de formagdo continuada, pois,
segundo o pesquisado, ndo adianta “o professor ser detentor dos saberes especificos da

disciplina se ele ndo sabe repassar o conteudo aos alunos”. Acredita, assim, que a parte
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pedagogica nos curriculos de formacdo docente é determinante para tornar os alunos
bioalfabetizados.

E valido ressaltar o valor que os sujeitos de nossa pesquisa direcionaram aos cursos
de formacdo inicial e continuada para uma pratica satisfatoria, acreditando que podem, sim,
melhorar suas préaticas em sala de aula a partir de uma formacao que atenda suas necessidades
e anseios. Também se destaca a importancia que os interlocutores atribuiram a garantia de
serem alfabetizados biologicamente nas universidades, a fim de proporcionarem aos alunos do
Ensino Médio uma educacdo biologica indispensavel para a sobrevivéncia no mundo
contemporaneo.

Diante de todas essas constatagdes, julgamos que algumas recomendagfes séo
oportunas. Nossa pretensdo, firmamos mais uma vez, ndo € apresentar respostas conclusivas
ao nosso objeto de estudo, mas sim provocar reflexdes sobre a formacdo do professor de
Biologia do Ensino Médio e a consolidagdo de uma alfabetizacdo bioldgica nessa etapa final
da Educacéo Baésica.

Se nosso desejo prioritario € a melhoria deste nivel de ensino no pais, esforcos
devem ser direcionados, obrigatoriamente, a pessoa do professor, ao qual se relacionam as
seguintes recomendagdes:

e Os professores de Biologia da rede publica de ensino necessitam de uma formacéo
inicial competente nas universidades e de uma formacédo continuada que atenda
aos seus anseios, principalmente no tocante a sua atuacdo em sala de aula, para
que se efetive a alfabetizacdo bioldgica nas escolas de nosso pais.

e Os professores de Biologia devem ser pesquisadores de suas proprias praticas, a
fim de proporcionarem um ensino mais reflexivo e critico, indispensavel para a
alfabetizacdo biologica dos alunos.

e As aulas expositivas baseadas apenas no livro didatico, com reproducdo do
conhecimento, devem abrir espacos para aulas dialogadas, que motivem o aluno a
pensar, questionar, criticar, sendo o professor, realmente, 0 mediador da producéo
de saberes. Nesse contexto, devem ser complementados 0s conhecimentos
abordados em sala de aula com aulas praticas, desde a utilizacdo de experimentos
no proprio espaco escolar até a concretizagdo de aulas de campo.

e Deve ser oferecida ao professor de Biologia uma formacgdo especifica e
pedagdgica (principalmente esta tltima) que o habilite a lidar com as diversidades
do contexto escolar e as peculiaridades de cada aluno, a fim de que possam
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enfrentar com sapiéncia os desafios decorrentes da profissdo e tornar seus alunos
alfabetizados biologicamente.

Enfim, feitas essas breves recomendacdes, julgamos ter cumprido nossa proposta,
ressaltando que esta pesquisa nos tem proporcionado reflexdes importantes sobre nossa
propria formacédo, enquanto professora de Biologia, e sobre a condigdo de nossos alunos do
Ensino Médio publico, que esperam de nds, docentes, uma formacdo bioldgica digna e
condizente com a realidade onde estdo inseridos.

Por isso, esta etapa final, porém inconclusa, € apenas o inicio de muitas discussdes
que a dinamicidade da pesquisa cientifica requer, na qual pudemos levantar questbes que
podem servir de subsidios para estudos futuros, que deverdo acrescentar a este suas
contribui¢des, tanto em termos de ciéncia quanto em forma de direcionamento das praticas
dos professores de Biologia, como por exemplo:

e Classificar os alunos do Ensino Médio do Piaui em niveis de alfabetizacdo

bioldgica, baseados em uma nova nomenclatura, mais contextualizada e objetiva;

e Esta nova nomenclatura consistiria nos seguintes niveis: regular (quando o aluno

reconhece os termos da Biologia, mas ndo entende os seus significados),
elementar (quando o aluno reconhece, descreve e compreende os termos da
disciplina, mas ndo sabe como utiliza-los na vida diaria) e supremo (quando o
discente reconhece, descreve, compreende e relaciona o conhecimento com sua
vida, resolvendo problemas do dia a dia a partir dos conhecimentos biol6gicos);

e A partir desta nova classificacdo, poderemos construir, juntamente com o0s

professores dispostos a pesquisa, estratégias de ensino para que os alunos atinjam
o nivel supremo de alfabetizacdo bioldgica nas escolas publicas do estado do
Piaui, condicdo esta indispensavel no cenario mundial que vivemos.

Reafirmamos, portanto, que o mundo passa por rapidas transformaces, e, nesse
contexto, estar formado para a vida, estar alfabetizado biologicamente significa mais do que
reproduzir dados e fendmenos, denominar classificagdes e descrever processos. A
alfabetizacdo bioldgica significa, principalmente, saber informar-se, comunicar-se,
argumentar, entender e agir, enfrentando desafios de diferentes naturezas, a partir dos
conhecimentos adquiridos no processo escolar, nas universidades, nos cursos de formagéo
inicial e continuada, com a consciéncia de que somos seres inacabados e de que precisamos

estar em permanente aprendizado.



REFERENCIAS

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacéo e da Pedagogia: Geral e Brasil. 3.
ed. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

ARAUJO, Wanna Santos de. A Formagcao Inicial e a Pratica Pedagogica de professores de
Biologia de Bom Jesus — PI: articulagdes possiveis. 2012. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao). 113f. Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, Universidade Federal do Piaui,
Teresina, 2012.

ASTOLFI, Jean Pierre. Quelle Formation Scientifique pour 1’Ecole Primaire?. Didaskalia,
n.7,v. 03, p. 321-345, 1995.

AULER, Décio; DELIZOICOV, Demétrio. Alfabetizacdo Cientifico-Tecnolodgica para
qué?, 2001. Disponivel em:
<http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaio/article/viewFile/44/203>. Acesso em:
fev. 2013.

AZEVEDO, Fernando de. A transmissao da cultura. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1976.

AZEVEDO, Fernando de et al. O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, 1932. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n. especial, p.188-204, ago. 2006. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/22e/docl_22e.pdf>. Acesso em: abr.
2013.

BARBAO, Alex Junior Malheiros; OLIVEIRA, Ildebrando Gomes. Utilizac8o e
compreensdo da nomenclatura bioldgica por alunos do Ensino Médio da Escola
Estadual Wilson de Almeida — Nova Olimpia/MT. Disponivel em:
<http://need.unemat.br/4_forum/artigos/alex.pdf _>. Acesso em: ago. 2010.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2011.

B1ZZO, Nélio. Ciéncias Bioldgicas. Universidade de Sdo Paulo, 2012. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/07Biologia.pdf>. Acesso em: mar. 2012.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo qualitativa em educacao: uma introducao a
teoria e aos métodos. Lisboa: Porto Editora, 1994.

BOLIVAR, Antonio. (Org.). Profissdo Professor: o itinerario profissional e a construcéo da
escola. Bauru: EDUSC, 2002.

BORGES, Rita de Céassia Monteiro Barbugiani. O professor reflexivo-critico como mediador
do processo de inter-relacdo da leitura-escritura. In: PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN,
Evandro (Org.). Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um contexto. Sdo Paulo
(SP): Cortez, 2002. p. 201-218.

BRANDI, Arlete Terezinha Esteves; GURGEL, Célia Margutti do Amaral. A Alfabetizacao
Cientifica e o Processo de Ler e Escrever em Seéries Iniciais: Emergéncias de um Estudo de
Investigagdo-Acdo, 2002. Disponivel em:



130

<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=515163132002000100009&script=sci_arttext>. Acesso
em: jan. 2013.

BRASIL. Decreto de 02 de dezembro de 1837. Convertendo o Seminério de S&o Joaquim
em Colégio de Instrucdo Secundéria, com a denominacéo de Collegio Pedro Il e outras
disposic¢des, 1837. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/decreto%20de%?2
002%20de%20dezembro%20de%201837%?20cria%200%20col%E9gi0%20pedro%20ii.pdf>.
Acesso em: mar.2013.

. Lei n®4.244, de 9 de abril de 1942. Lei organica do ensino secundario, 1942,
Disponivel em: <www:.soleis.adv.br/leiorganicaensinosecundario.htm>. Acesso em: ago.
2012,

. Lein®2.430, de 19 de fevereiro de 1955. Disp0e sobre a realizacdo dos exames de
suficiéncia ao exercicio do magistério nos cursos secundarios. Diario Oficial da Unido,
1955. Disponivel em: <www.010.dataprev.gov.br/sislex/paginas/42/1955/2430.htm>. Acesso
em: dez. 2012.

. Lei n®4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes do ensino secundario.
Diario Oficial da Unido, 1961. Disponivel em: <www.senado.gov.br/legislacdo/>. Acesso
em: jul. 2012,

. Lei n®5.528, de 12 de novembro de 1968. Autoriza o Poder Executivo a instituir a
Universidade Federal do Piaui e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, 1968.
Disponivel em:
<http://www.ufpi.br/arquivos/File/Lei_5528 %2012novembro1968_ UFPI.pdf>. Acesso em:
mar. 2013.

. Lein®5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa as Diretrizes e Bases para o0 ensino de 1°
e 2° graus, e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido, 1971a. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm>. Acesso em: jan. 2013.

. Parecer n® 853/71, de 12 de novembro de 1971, do CFE. Nucleo comum para 0s
curriculos de 1° e 2° graus. A doutrina do curriculo na lei 5.692, 1971b. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/parecer%?20n.
%20853-1971%20n%FAcle0%20comum%20para%200s%20curr%EDculos....pdf>. Acesso
em: mar. 2013.

. Lei n®7.044, de 18 de outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de
agosto de 1971, referentes a profissionalizacdo do ensino de 2° grau. Diario Oficial da
Unido. Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 18 de outubro de 1982.

. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario Oficial da Uni&o.
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 05 de outubro de 1988. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso em: jul. 2013.

. Decreto n°® 91.851, de 30 de outubro de 1985. Autoriza o Funcionamento Dos Cursos
de Pedagogia, Ciéncias, Letras e Administracdo do Centro de Ensino Superior do Piaui.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/128525/lei-de-diretrizes-e-base-de-1971-lei-5692-71

131

Diario Oficial da Unido, 1985. Disponivel em: <http://br.vlex.com/vid/cursos-pedagogia-
centro-ensino-piaui-34278134>. Acesso em: mar. 2013.

. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
Educacao Nacional. Diario Oficial da Unido. Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF,
23 de dezembro de 1996.

. MEC/ CNE. Resolugdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, 1998. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf>. Acesso em: fev. 2013.

. MEC/CNE. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares
Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2000.

. MEC/CNE. Parecer n° 1.301 de 2001. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Ciéncias Bioldgicas. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 07 de dezembro de 2001, secdo
01, p. 25.

. Ministério da Educacdo. Resolucdo CNE/CP N° 1. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao Bésica, 2002. Disponivel em:
<http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/cienciasexatas/files/2011/03/resolucao-cne-cp-1-18-
fev-2002.pdf>. Acesso em: jan. 2013.

. Secretaria da Educacédo Bésica. OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio.
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. v. 2. Brasilia: Ministério da Educacao,
2008a.

. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica. Parametros Curriculares Nacionais
+: Ensino Médio. Orienta¢des Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares
Nacionais . Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Brasilia: Ministério da Educacéo, 2008b.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasHumanas.pdf>. Acesso
em: fev. 2013.

. Ministério da Educacdo. Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Institui a
Politica Nacional de Formacéao de Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica. Brasilia/DF: MEC, 29 de janeiro de 2009.

BRITO, Antdnia Edna. Sobre a formacéo e a préatica pedagdgica: o saber, o saber-ser e 0
saber-fazer no exercicio profissional. In: MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho.
Formacéo e Pratica Pedagogica: diferentes contextos e analises. Teresina: EDUFPI, 2007.
p. 47-62.

BYBEE, Rodger W. Achieving Scientific Literacy. The Science Teacher, v.62, n.7, p. 28-33,
1995.

CAJAS, Fernando. Alfabetizacion Cientifica y Tecnol6gica: La Transposicidon Didactica Del
Conocimiento Tecnoldgico. Ensefianza de las Ciencias, v.19, n.2, p. 243-254, 2001.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de; GIL PEREZ, Daniel. Formagéo de professores de
Ciéncias. 10. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rceb03_98.pdf

132

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de; TINOCO, Sandra Carpinetti. O Ensino de Ciéncias
como 'enculturacdo’. In: CATANI, Denice Barbara; VICENTINI, Paula Perin (Org.).
Formacéao e autoformacdao: saberes e praticas nas experiéncias dos professores. Sdo Paulo:
Escrituras, 2006. p. 251-255.

CARVALHO, Wanderley; GUAZZELLI, lara Regina Bocchese. A educacéo biologica
frente a cultura globalizada, 2005. Disponivel em:
<http://ddd.uab.cat/pub/edlc/edlc_a2005nEXTRA/edlc_a2005nEXTRApS5edubio.txt>. Acesso
em: jul. 2012,

CAVALCANTE, Ana Amélia de Carvalho Melo. Ensino de Biologia na UFPI e UESPI: a
reproducédo fragmentada dos contetdos. 1996. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). 149f.
Universidade Federal do Piaui, Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 1996.

CHASSOT, Attico. Alfabetizacdo Cientifica: Questdes e Desafios para a Educacéo. ljui:
Editora da Unijui, 2000.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 11. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2010.

CONTRERAS, José. A autonomia de Professores. Sao Paulo: Cortez, 2002.

DELIZOICQV, Demétrio; ANGOTTI, Jose Andre Peres. Metodologia do ensino de
Ciéncias. Cortez: Sao Paulo, 2000.

DELORS, Jacques et al. Educagéo: um tesouro a descobrir. 10. ed. S&o Paulo:
Cortez/Unesco, 2006.

DOMINICE, Pierre. A biografia educativa: instrumento de investigagdo para a educagao de
adultos. In: NOVOA, Antonio; FINGER, Matthias (Org.) O método (auto) biogréfico e a
formacdo. Cadernos de Formacao I, p. 143-153, Lisboa, 2010.

EMMECHE, Claus; EL-HANI, Charbel Nino. Definindo vida. In: VIDEIRA, Anténio
Augusto Passos; EL-HANI, Charbel Nino. O que é vida? Para entender a Biologia do século
XXI. Rio de Janeiro: Relume, Dumard, 2000. p. 31-56.

FORTUNATO, Bruna Manfroi; ROCHA, Roseli. Praticando Biologia: uma proposta de
alfabetizacdo bioldgica para alunos do ensino médio, 2009. Disponivel em:
<http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?pid=S0009-725200500040016&script=sci_arttext>.
Acesso em nov. 2009.

FOUREZ, Gerard. Crise no Ensino de Ciéncias?. Investigagdes em Ensino de Ciéncias, V.
08, n. 02, p. 109-123, 2003.

FRANCO, Crésio; BONAMINO, Alicia. O ENEM no contexto das politicas para o Ensino
Medio, 1999. Disponivel em: <http://gnesc.sbq.org.br/online/qnesc10/espaco.pdf>. Acesso
em: jan. 2013.



133

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pedagogia e Pratica Docente. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

FRANCO, Maria Laura P. Barbosa. Analise de conteudo. 2. ed. Brasilia: Liber Livro, 2005.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. S&o Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1989.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formacao de Professores — Para uma mudanga educativa. Porto:
Porto Editora, 1999.

GIANOTTO, Dulcinéia Ester Pagani; DINIZ, Renato Eugénio da Silva. Formagdo Inicial de
Professores de Biologia: a metodologia colaborativa mediada pelo computador e a
aprendizagem para a docéncia. Ciéncia & Educacao, v. 16, n. 3, p. 631-648, 2010.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v16n3/v16n3a09.pdf> . Acesso em: fev.
2013.

GIL, Antdnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. S&do Paulo: Atlas, 2002.

GOBBI, Maria do Carmo Marques; UTSUMI, Miriam Cardoso. A formacao do professor
do curso de Licenciatura Curta em Ciéncias. Producdo vinculada ao grupo de pesquisa
“Curriculo, Historia e Poder” e ao Projeto de Pesquisa “Limites e possibilidades na
Formacdo de Professores” — CNPg/FUNADESP, 2012. Disponivel em:
<http://www2.icmc.usp.br/~mutsumi/publicacoes/10.pdf>. Acesso em: abr. 2013.

GONZAGA, Patricia da Cunha. A prética de ensino de Biologia em escolas publicas e
privadas de nivel médio, no municipio de José de Freitas — P1. 2009. Monografia
(Especializacdo em Metodologia do Ensino de Ciéncias Biologicas com énfase em EA). 36f.
Universidade Estadual do Piaui, Teresina, 20009.

GOODSON, Ivor F. Dar voz ao professor: as histérias de vida dos professores € o seu
desenvolvimento profissional. In: NOVOA, Antonio. (Org.). Vidas de Professores. Lisboa:
Porto Editorial, 2000. p. 63-78.

HUBERMAN, Michael. O ciclo de vida profissional dos professores. In: NOVOA, Antonio.
Vidas de Professores. Lisboa: Porto Editorial, 2000. p. 31-61.

HURD, Paul DeHart. Scientific Literacy: New Minds for a Changing World, Science
Education, v. 82, n. 3, 407-416, 1998.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo 2010. Disponivel em:
<http://cens02010.ibge.gov.br/>. Acesso em: fev. 2013.

IFPI. Cursos oferecidos para docentes pelo Plano Nacional de Formacéo de Professores
do Ensino Basico (PARFOR). Disponivel em: < http://www5.ifpi.edu.br/index.php>. Acesso
em: abr. 2013.

IMBERNON, Francisco. Aprender com histéria de vida. Patio, Ano XI, n. 43, p. 09-11, 2007.

. Formagéo continuada de professores. Porto Alegre: Artmed, 2010.



134

INEP/MEC. ENEM: Documento basico. Brasilia, 2002. Disponivel em:
<http://www.publicacoes.inep.gov.br/arquivos/%7BE57A3D8A-B535-470E-ADOC-
1089028BA212%7D_documento_basico_enem_2002_353.pdf>. Acesso em: jan. 2013.

JOSSO, Marie-Christine. Da formac#o do sujeito... ao sujeito da formagéo. In: NOVOA,
Anténio; FINGER, Matthias. (Org.). O método (auto)biografico e a formacéo. Cadernos de
Formacéo I, p. 59-79, Lisboa, 2010.

KLEIN, Ligia Regina. Alfabetizacdo e Letramento: consideragdes sobre a pratica pedagdgica
no ensino da lingua. In: ROMANOWSKI, Paulin; MARTINS, Pura Lucia Oliver;
JUNQUEIRA, Sérgio R. A. (Org.). Conhecimento local e conhecimento universal: a aula,
aulas nas ciéncias naturais e exatas, aulas nas letras e artes. Curitiba: Champagnat, 2004. p.
253-262.

KRASILCHIK, Myriam. Pratica de Ensino de Biologia. 4. ed. Sdo Paulo: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 2011.

: Marandino, Martha. Ensino de Ciéncias e Cidadania. Sdo Paulo: Moderna, 2004.

LAUGKSCH, Rudiger C. Scientific Literacy: a Conceptual Overview, Science Education,
v.84, n.1, 71-94, 2000.

LEITAO, Candido de Mello. A Biologia no Brasil. S&o Paulo: Cia. Ed. Nacional, 1937.

LIMA, Maria da Gléria Soares Barbosa. Autobiografias de Professores e Formacao: releitura
de uma tese. In: MENDES SOBRINHO, Jose Augusto de Carvalho; LIMA, Maria da Gléria
Soares Barbosa (Org.) Formacdao, Pratica Pedagdgica e Pesquisa em Educacéo: retratos e
relatos. Teresina: EDUFPI, 2011. p. 33-53.

LOPES, José Leite. A significacdo da ciéncia no mundo contemporaneo — o problema
brasileiro. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 40, n. 92, 1963.

LORENZETT]I, Leonir; DELIZOICQOV, Demétrio. Alfabetizacao cientifica no contexto das
séries iniciais. Ensaio — Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, v. 03, n. 01, p. 37-50, 2001.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. S&0
Paulo: EPU, 2005.

MAMEDE, Maira; ZIMMERMANN, Erika. Letramento Cientifico e CTS na Formacao de
Professores para o Ensino de Fisica. XVI SNEF — Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica.
Séo Luis, 2007.

MARANDINO, Martha. ; SELLES, Sandra Escovedo; FERREIRA, Marcia Serra. Ensino de
Biologia: historia e praticas em diferentes espacos educativos. S&o Paulo: Cortez, 20009.

MARTINS, Maria Angélica Rodrigues; SANTOS, Marli dos Reis dos; SOARES, Elisabete
Ferreira. Professores-estudantes do PARFOR: evocagdes para pensar a formagdo. Anais do X
Congresso Nacional de Educagdo — EDUCERE. | Seminario Internacional de



135

Representacdes Sociais, Subjetividade e Educacdo — SIRSSE. Curitiba: Pontificia
Universidade Catolica do Parang, 2011. p. 10182-10195.

MAYR, Ernst. Desenvolvimento do Pensamento Biol6gico: Diversidade, Evolucao e
Heranca. Brasilia-DF: Editora Universidade de Brasilia, 1988.

MEMBIELA, Pedro. Sobre La Deseable Relacidn entre Comprensién Publica de La Ciéncia y
Alfabetizacion Cientifica. Tecné, Episteme y Didaxis, n.22, p. 107-111, 2007.

MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho. A formacéo continuada de professores:
modelos classico e contemporaneo. Linguagens, Educacéo e Sociedade. Teresina, ano 11, n.
15, p. 75-92, jul./dez. 2006.

. A influéncia de uma proposta Didatico-Pedagogica na Pratica Docente de Ciéncias
Naturais e sua articulacdo com a formacéo continuada. In: .; LIMA, Maria da Gloria
Soares Barbosa (Org.). Formacao, Pratica Pedagodgica e Pesquisa em Educacao: retratos e
relatos. Teresina: EDUFPI, 2011, p. 55-92.

. (Org.). Formacao e Pratica Pedagdgica: diferentes contextos e analises. Teresina:
EDUFPI, 2007.

. O ensino de Ciéncias Naturais na Escola Normal: aspectos histdricos. Teresina:
EDUFPI, 2002.

. Praticas pedagdgicas em Ciéncias Naturais: abordagem na escola fundamental.
Teresina: EDUFPI, 2008.

MOITA, Maria da Conceicéo. Percursos de formagcéo e de trans-formacéo. In: NOVOA,
Antonio (Org). Vidas de Professores. Lisboa: Porto Editorial, 2000. p. 111-139.

MONLEVADE, Jodo. Educac¢do Publica no Brasil: contos e descontos. Ceilandia: Ideia,
1997.

MOREIRA, Herivelto; CALEFFE, Luiz Gonzaga. Metodologia para o professor
pesquisador. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

MORTIMER, Eduardo Fleury; MACHADO, Andréa H. A Linguagem em uma Aula de
Ciéncias. Presenca Pedagdgica, v. 02, n.11, p. 49-57, 1996.

NASCIMENTO, Thiago Rodrigues. A criacdo das licenciaturas curtas no Brasil. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n.45, p. 340-346, 2012. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/45/doc01_45.pdf>. Acesso em: mar.
2013.

NORRIS, Stephen P.; PHILLIPS, Linda M. How Literacy in Its Fundamental Sense is Central
to Scientific Literacy. Science Education, v. 87, n. 02, p. 224-240, 2003.

NOVOA, Anténio (Org.). Os professores e a sua formagc&o. Lisboa: Publicacdes Dom
Quixote, 1992.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/45/doc01_45.pdf

136

. Vidas de Professores. Lishoa: Porto Editorial, 2000.

NOVOA, Antonio; FINGER, Matthias. (Org.). O método (auto)biografico e a formagao.
Séo Paulo: Paulus, 2010.

PACHECO, José Augusto; FLORES, Maria Assungdo. Formacao e Avaliacdo de
Professores. Porto: Porto, 1999.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo. Memoriais: injuncéo institucional e seducéo
autobiogréfica. In: PASSEGGI, Maria da Conceicdo; SOUZA, Elizeu Clementino.
(Auto)biografia: formacao, territorios e saberes. Sdo Paulo: Paulus, 2008. p. 103-131.

PEREZ GOMEZ, Angel Ignécio. O pensamento pratico do professor: a formagao do
professor como profissional reflexivo. In: NOVOA, Antonio. Os professores e a sua
formacao. Lisboa: Publicacdes Dom Quixote, 1992. p. 93-114.

PIAUHY. Codigo das leis piauienses. Tomo 6. Parte 12. Lei Provincial n°® 198, de 04 de
outubro de 1845. Da providéncia sobre a instrugéo publica. Oeiras do Piauhy: Typographia
Provincial, 1845.

PIAUI. Governo Artur de Vasconcelos. Decreto Estadual n° 63, de 14 de dezembro de 1896.
Dispde sobre a reformulacéo do Ensino Secundério Piauiense, 1896.

. Governo Lucidio Portela. Mensagem do Governo & Assembleia Legislativa, marco.
Teresina: Comepi, 1983.

. Governo do Estado. Lei Estadual n® 3.967, de 16 de novembro de 1984. Instituida a
Universidade Estadual do Piaui. Teresina, 1984.

. Governo do Estado. Lei Estadual n®5.101, de 23 de novembro de 1999. Disp6e
sobre o sistema de ensino do Estado e d& outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.ceepi.pro.br/normativos.htm>. Acesso em: mai.2013.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: .
GHEDIN, Evandro (Org.). Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um contexto.
Séo Paulo (SP): Cortez, 2002. p. 17-52.

PINEAU, Gaston. A autoformagao no decurso da vida: entre a hetero e a ecoformagao. In:
NOVOA, Anténio; FINGER, Matthias. (Org.). O método (auto)biogréfico e a formacao.
Cadernos de Formacao I, p. 97-118, Lisboa, 2010.

PRADO, G. V. T.; CUNHA, R. B. O dialogo da experiéncia com a teoria no cotidiano da
escola. In: FERRACO, C. E; PEREZ, C. L. V; OLIVEIRA, I. B. de. Aprendizagens
cotidianas com a pesquisa: novas reflexdes em pesquisa nos/dos/com os cotidianos das
escolas. Petropolis: DP et Alii, 2008, p. 95-114.

RICHARDSON, Roberto Jarry et al. Pesquisa social: metodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2008.

RODRIGUES, Maria de Lourdes Bandeira. A pratica pedagogica dos professores de



137

ciéncias naturais de 5% a 82 serie do ensino fundamental: discutindo os saberes docentes,
2007. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). 191f. Universidade Federal do Piaui, Programa
de Pos-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 2007.

SACRISTAN, José Gimeno. Tendéncias investigativas na formacéo de professores. In:
PIMENTA, Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Org.). Professor Reflexivo no Brasil:
génese e critica de um contexto. Sdo Paulo (SP): Cortez, 2002. p. 81-87.

SALES, Adeline Brito; OLIVEIRA, Mariana Resende; LANDIM, Myrna Friederichs.
Tendéncias atuais da pesquisa em Ensino em Biologia: uma analise preliminar de periddicos
nacionais. In: Anais do V Coléquio Internacional “Educacao e Contemporaneidade”.
Sergipe: S&o Cristdvéo, 2011. p. 1-15.

SANTOS, Angela Regina dos Reis Santos. A Alfabetizacdo Cientifica nas séries iniciais do
Ensino Fundamental nas Escolas Publicas Municipais de Teresina-Pl. 2005. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo). 195f. Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduacéao
em Educacdo, Teresina, 2005.

SANTOS, Wildson Luiz Pereira dos; MORTIMER, Eduardo Fleury. Tomada de Decisao para
Acéo Social Responsavel no Ensino de Ciéncias. Ciéncia & Educacao, v.7, n.1, p. 95-111,
2001. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v7n1/07.pdf>. Acesso em: jul. 2013.

SASSERON, Lucia Helena; CARVALHO, Anna Maria Pessoa. Alfabetizacdo cientifica: uma
revisdo bibliogréafica. Investigacdes em Ensino de Ciéncias, v. 16 n. 01, p. 59-77, 2011.

SCHON, Donald Alan. Educando o Profissional Reflexivo: um novo design para o ensino e
a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SLONGO, lone Ines Pinsson. Histdria da Ciéncia e Ensino: contribui¢Ges para a formacédo
do professor de Biologia. 1996. Dissertacdo (Mestrado em Educacao). 137f. Universidade
Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias da Educacéo, Floriandpolis, 1996.

SOARES, Antonina Mendes Feitosa. A¢do Docente em Ciéncias Naturais: discutindo a
mobilizacdo de saberes experiéncias. 2010. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). 230f.
Universidade Federal do Piaui, Programa de Pés-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 2010.

SOARES, Antonina Mendes Feitosa; MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho.
Formacdo de Professores de Ciéncias Naturais / Biologia no Piaui: discutindo as contribuicdes
da CADES como primeira agéncia formadora de professores secundarios. In: XX EPENN.
Anais. Manaus: Vale, 2011. p. 1-12.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e letramento. 6. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
SOUSA, Benedita Severiana. As escolas do programa de expanséo e melhoria do ensino
(PREMEN) em Teresina 1982 a 2000. 2009. Dissertacao (Mestrado em Educacéo). 105f.

Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 20009.

SOUZA, Elizeu Clementino. O conhecimento de si: estagio e narrativas de formacao de
professores. Rio de Janeiro: DP & A; Salvador, Bahia: UNEB, 2006.



138

SOUZA, Jodo Francisco. Pratica pedagdgica e formacao de professores. Organizadores:
José Batista Neto e Eliete Santiago. Recife: Universitaria da UFPE, 2009.

SOUZA, Paulo Rogerio Areias. A importéancia da monitoria na formacéo de futuros
professores universitarios, 2013. Disponivel em:
<http://www.ambitojuridico.com.br/site/index.php?n_link=revista_artigos_leitura&artigo_id=
5990>. Acesso em: jul. 2013.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. Petrépolis (RJ): Vozes, 2002.

TORNIZIELLO, Tania Maria Paolieri. Docéncia universitaria: um estudo nas areas de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude. 2001. Tese (Doutorado em Educacao). 115f. Universidade
Estadual de Campinas, 2001.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o & pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa
qualitativa em educacgdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

UNIDADE ESCOLAR ANTONIO FREITAS (UEAF). Projeto Politico Pedagdgico. José de
Freitas, 2013.

UNIDADE ESCOLAR GOVERNADOR PEDRO FREITAS (UEGPF). Projeto Politico
Pedagdgico. José de Freitas, 2013.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI. Cursos oferecidos pelo Plano Nacional de
Formacéo de Professores da Educacédo Basica (PARFOR). Disponivel em:
<http://www.uespi.br/site/?p=28545>. Acesso em abr. 2013.

. Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas da
UESPI, 2003.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI. Cursos ofertados pelo Plano Nacional de
Formacéo de Professores do Ensino Basico (PARFOR), 2013. Disponivel em:
<http://www.ufpi.br/parfor/index/pagina/id/5006>. Acesso em abr. 2013.

. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da
UFPI, 1997.

. Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da UFPI,
2003.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Professor: Tecnélogo do ensino ou agente social? In:
. AMARAL, Ana Lucia (Org.). Formacgao de Professores: politicas e debates.
Campinas, SP: Papirus, 2002. p. 65-93.

WIKIPEDIA. Cronologia da Historia da Biologia, 2012. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Cronologia_de_hist%C3%B3ria_da_biologia>. A
em: jan. 2013.

. Localizagdo do municipio de José de Freitas — PI, 2013. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_de_Freitas. >. Acesso em: mai. 2013.


http://www.leg.ufpi.br/parfor/index/pagina/id/5006

APENDICES



140

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO — PPGEd
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: A Trajetoria Formativa do Professor de Biologia e suas contribuicBes para
0 processo de Alfabetizacdo Biologica.

Pesquisador responsavel: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui

Telefone para contato: (86) 99743667

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse em tomar a deciséo.
Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida
que voce tiver. Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a
outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma.

A referida pesquisa tem como objetivo geral “Investigar como se constitui a
trajetéria formativa dos professores de Biologia do Ensino Médio do municipio de José de
Freitas — PI, e suas contribui¢cGes para o processo de Alfabetizacdo Biologica”. Para tanto,
utilizaremos como procedimentos de coleta de dados a escrita de uma memorial de formagéo,
que permitira aos sujeitos narrarem sobre suas experiéncias formativas, bem como refletirem
sobre 0 ensino desta disciplina no Ensino Médio local. Também faremos uso de uma
entrevista semiestruturada, para que se alcance a compreensao do fenbmeno a ser estudado.

Nesse contexto, vocé tera garantia de acesso aos profissionais responsaveis pela
pesquisa, em qualquer etapa do estudo, para o esclarecimento de eventuais duvidas.

Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e identidade serdo mantidos em
sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua solicitacdo, somente o pesquisador terd

acesso a suas informacdes para analise do estudo.



141

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, , RG n° , CPF

n° , abaixo assinado, concordo em participar do estudo sobre a

Trajetéria Formativa do Professor de Biologia e suas contribuicGes para o processo de
Alfabetizacdo Biologica, como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das
informacdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “A Trajetoria
Formativa do Professor de Biologia e suas contribuicbes para o processo de
Alfabetizagdo Biologica”. Eu discuti com a Prof? Patricia da Cunha Gonzaga sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participagdo € isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e
poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no meu

acompanhamento/ assisténcia/tratamento neste Servico.

Local e data

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG:

Assinatura:

Nome:
RG:

Assinatura;

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido

deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagao neste estudo.
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Teresina, de de 2013.

Assinatura do pesquisador responsavel

Observagdes complementares

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitario Ministro Petronio Portella -
Bairro Ininga — Teresina — PI.

Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - Pl

Tel.: (86) 3215-5734 - Email: cep.ufpi@ufpi.edu.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE B: Carta de Apresentacéo ao Interlocutor (Memorial de Formagao)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO — CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Ensino, Formacéo de Professores e Praticas Pedagdgicas
MESTRANDA: Patricia da Cunha Gonzaga
ORIENTADOR: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

A TRAJETORIA FORMATIVA DO PROFESSOR DE BIOLOGIA E SUAS
CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO BIOLOGICA

LOCAL DA COLETA DE DADOS:
Unidade Escolar Antonio Freitas

Unidade Escolar Governador Pedro Freitas

Senhor (a) Professor (a),

Convidamos vocé a participar de nossa pesquisa, que tem por objetivo investigar
como se constitui a trajetdria formativa dos professores de Biologia do Ensino Médio do
municipio de José de Freitas — PI, e suas contribuicdes para o processo de alfabetizacéo
bioldgica. Vale ressaltar que os resultados dessa pesquisa serdo utilizados na elaboracdo de
nossa dissertacdo de Mestrado em Educacdo, que estd sendo realizada pela Universidade
Federal do Piaui- UFPI. Aceitando o nosso convite em participar deste estudo, de forma livre
e consentida, gostaria da sua colaboracdo, no sentido de ceder um pouco de seu precioso
tempo para responder ao nosso memorial de formacdo. Informo, ainda, que ser& garantido o
seu anonimato.

Antecipadamente, agradeco a sua colaboragdo nesse estudo.
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Memorial de Formacéao

CONSIDERACOES SOBRE A ESCRITA DO MEMORIAL DOCENTE

Prezado(a) professor (a),

O memorial de formacdo é um instrumento de pesquisa e formagdo. A escrita de um
memorial leva a pessoa a um processo de formagdo. Ao mesmo tempo, 0 produto desse
memorial auxilia a constru¢do de conhecimentos sobre diversos fenémenos relacionados a
vida das pessoas. Por isso, convidamos vocé a compartilhar conosco sua historia de vida,
focalizando o processo de formacéo académica e profissional, suas experiéncias como aluno e
professor de Biologia, desde os primeiros contatos com a escola até os dias atuais, no
exercicio da profissao.

A escrita de um memorial € um momento de encontro da pessoa consigo mesma; é
um momento de vé e rever os caminhos pelos quais percorreu e a conduziram ao que ela se
tornou; € um momento de reflexdo, conhecimento e autoconhecimento de si. Por isso, ao
escrever seu memorial, procure lembrar e refletir sobre as experiéncias marcantes em sua
trajetoria de formacdo, sobretudo aquelas relacionadas ao ensino de Biologia, como aluno e
professor. Procure rememorar 0s tempos, 0s lugares e as pessoas que marcaram
significativamente sua trajetoria de vida escolar e profissional, cujas influéncias ajudaram a
transforma-lo na pessoa e no professor que vocé é hoje.

Caro professor, a “alfabetizagdo biologica” é um conceito que vem sendo abordado
na area de formacdo dos professores de Biologia, crescendo, a cada dia, a discussao em torno
desta tematica em eventos, pesquisas, apresentando-se como um processo continuo de
construcdo de conhecimentos necessarios a todos os individuos que convivem nas sociedades
atuais, onde os alunos, ao final do Ensino Médio, devem pensar independentemente, adquirir
e avaliar informac0es, aplicando seus conhecimentos na vida diéria.

Em face as crescentes mudancas biotecnoldgicas e ambientais nos ultimos anos, nos
quais temas relativos a area de conhecimento da Biologia vém sendo mais e mais discutidos
pelos meios de comunicacdo, jornais, revistas, internet, acaba instando o professor a
apresentar esses assuntos de maneira a possibilitar que o aluno associe a realidade do
desenvolvimento cientifico atual com os conceitos basicos do pensamento bioldgico, devendo
0 docente, portanto, estar preparado para desenvolver e contextualizar tais temas em sala de
aula, para que o aluno compreenda os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos

produtivos, relacionando a teoria com a préatica, conforme ressalta a LDB N° 9394/96.
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Dessa forma, expressamos a relevancia de se compreender o0 processo de
alfabetizacdo bioldgica no Ensino Médio, como também a importancia dos professores neste
processo de ‘“bioalfabetizacdo”, sendo indispensavel que preparem os alunos para
conseguirem as habilidades necessarias para a construcdo e reconstrucdo de um novo mundo.
Por isso, é urgente que os professores de Biologia tornem-se bioalfabetizadores, a fim de
proporcionar aos discentes um nivel multidimensional de alfabetizacdo bioldgica, que, na
visdo de Krasilchik (2011), significa a capacidade dos estudantes em aplicar o conhecimento e
as habilidades adquiridas na disciplina Biologia, relacionando-os com conhecimentos de
outras areas, para resolver problemas reais. Assim, 0 motivamos a refletir sobre esta dimenséo
do ensino, realizando consideragdes sobre tal conceito.

Para auxiliar a escrita do seu memorial de formacdo, sugerimos que vocé procure
abordar os seguintes temas (listados abaixo). Vale ressaltar que este é apenas um roteiro
norteador para a escrita do seu memorial, no qual vocé esté livre para acrescentar o que lhe
marcou em sua trajetdria formativa. Este € um exercicio de contar historia, por isso, descreva
conforme suas rememoragfes 0s acontecimentos que marcaram sua trajetoria de vida escolar
e profissional. Vocé pode recorrer a documentos, fotos, amigos e/ou familiares para
reconstituir sua trajetéria de formac&o, podendo citar datas, lugares e pessoas. Sua identidade
e de outras pessoas que possam Vir a ser citadas por vocé na narrativa sera mantida no

anonimato, pois substituiremos os nomes verdadeiros por nomes ficticios.

ROTEIRO DE ESCRITA DO MEMORIAL
Identificacéo:
A PESSOA/PROFISSIONAL QUE SOU:
¢ Nome completo, nome ficticio, faixa etaria, local que trabalha, tempo de servico,
jornada de trabalho, formacdo académica (curso, instituicdo formadora e ano de
conclusdo), cursos de formacéo continuada.
Temas geradores:
¢ Inicio da escolarizacao: primeiros contatos com a escola e com o saber biolégico;
e Lembrancgas das aulas e dos professores de Biologia da Educagdo Bésica (Ensino
Médio);
e Escolha profissional: motivos que o levou a ingressar num curso de formacgdo de

professores e em especial o curso de Biologia;



146

Lembrancas dos primeiros contatos com o ambiente universitario e com a vida
académica, dos professores-formadores e suas praticas formativas, das disciplinas
marcantes e da Préatica de Ensino;

O ingresso na docéncia e as primeiras experiéncias como professor/a;

Investimentos pessoais/profissionais: cursos de qualificacdo/formacao realizados ao
longo da carreira (formacdo continuada), implica¢fes da formagdo na pratica docente.
ContribuicBes dessa formacdo para suplantar possiveis lacunas da formac&o inicial e
para o exercicio da docéncia;

Ser professor/a de Biologia: saberes, conhecimentos, competéncias, habilidades
necessarias para ensinar Biologia, préatica, desafios e dilemas do ensino;

Professor bioalfabetizador: contribuicbes de sua formagdo para o processo de

Alfabetizacdo Biologica dos alunos.

Observagédo: Os pontos apresentados no roteiro do memorial de formagdo néo

implica um padrdo austero, devendo os interlocutores manifestarem livremente as facetas

mais significativas de seu percurso pedagdgico, até porque as possiveis referéncias aos

topicos discursivos serdo buscadas no corpo da producéo, ao fazer uso da interpretacéo.

Estaremos dispostos a acolher qualquer duvida sobre este género textual e prestar

esclarecimentos, quando necessario, afinal, sua producdo € auténtica, possuindo, assim, a

inteira liberdade de registrar aquilo que considera importante em sua trajetoria profissional.

Rememorar é viver!

Patricia da Cunha Gonzaga
(86) 99758045; (86) 88766033
Teresina/2013
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APENDICE C: Carta de Apresentacéo ao Interlocutor (Entrevista Semiestruturada)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS EM EDUCACAO - CCE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO
Linha de Pesquisa: Ensino, Formacéo de Professores e Praticas Pedagdgicas
MESTRANDA: Patricia da Cunha Gonzaga
ORIENTADOR: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Caro Professor,

Com o objetivo de construirmos dados e informacdes sobre sua trajetdria
académica e profissional como professor de Biologia do Ensino Médio, solicitamos a sua
colaboracéo, no sentido de nos conceder uma entrevista autobiografica. Vale lembrar que as
informacBes produzidas servirdo de subsidios para a nossa pesquisa sobre “A Trajetoria
Formativa do Professor de Biologia e suas Contribuigdes para o Processo de Alfabetizacéo
Bioldgica”. Com os dados produzidos, esperamos contribuir fomentando as discussfes sobre
a formacdo de professores de Biologia e suas contribuigdes para o processo de Alfabetizagédo

Biologica no Ensino Médio.

Agradecemos desde ja a sua valorosa coopera¢do para a realizacao deste estudo.

ROTEIRO DE PERGUNTAS NORTEADORAS PARA
ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

TRAJETORIA FORMATIVA E PRATICA DOCENTE

1. Sobre sua pratica docente em Biologia, como vocé a caracteriza?
2. No decorrer de sua pratica docente, no ensino de Biologia, vocé tem encontrado
dificuldades para desenvolver seu trabalho com essa disciplina de forma satisfatéria? Como

voceé lida com essa situacao?
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3. Que atividades préticas relacionadas a Biologia vocé teve oportunidade de vivenciar
enquanto aluno(a) de Ensino Médio e que estdo contribuindo na sua atuacdo enquanto
professor(a)?

4. Como voceé avalia a sua formacdo bioldgica? Aponte aspectos positivos e negativos dessa
formacdo para a sua pratica enquanto professor(a).

5. Como os cursos de Formacéo Inicial contribuem na preparagdo dos professores para uma
pratica eficiente na aprendizagem dos alunos, no contexto da “bioalfabetizacdo”?

6. Qual a contribuicdo dos cursos de Formacdo Continuada para a melhoria das préaticas
docentes?

7. Que orientacbes metodologicas acerca da Biologia foram abordadas durante sua Formacéo
Inicial e Continuada, que o tem ajudado a enfrentar as situacdes cotidianas que envolvem o

ensino e a aprendizagem dessa disciplina?

ALFABETIZACAO BIOLOGICA

1. Quando o aluno compreende o0s conceitos béasicos da disciplina Biologia, pensa
independentemente, adquire e avalia informacdes, aplicando seus conhecimentos na vida
diaria, dizemos que este aluno esta “alfabetizado” biologicamente. Com base no enunciado,
disserte como os cursos de formacdo inicial e continuada preparam o professor para que 0s
seus alunos consigam estar alfabetizados biologicamente ao final do Ensino Médio?

2. Quais as contribuicdes de sua formacao (inicial e continuada) para a alfabetizacdo bioldgica
dos alunos? Vocé considera sua formacgdo suficiente para que aconteca esse processo no
Ensino Médio? Justifique.

3. Como vocé avalia o processo de alfabetizacdo bioldgica dos alunos do Ensino Médio nas
escolas publicas atuais?

4. Para vocé, que outros fatores podem interferir para que os alunos ndo estejam alfabetizados
biologicamente ao final do Ensino Médio?

Dados do professor

1.2 COUINOME: e

Local da entrevista:

Data:

Inicio: Término:
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ANEXO 01: Matriz curricular para o Ensino Médio da rede publica estadual de ensino

do Piaui

. g x ; {
Fawe 247 Bl
TERRA QUERIDA s

GOVERNO DO ESTADO

N
ANEXO 01. MATRIZ CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO DIURNO
Disciplinas Curriculares Obrigatérias :
X SERIE Y CH
AREA DO 12 SERIE 2* SERIE 3*SERIE | CHTD | POR
CONHECIMENTO 3 DISCIPLINA ! \ AREA
: : CHS [CHA | CHS | CHA | CHS | CHA
Lingua Portuguesa 04| 160| 04| 160| 03| 120 440
Ao . - 02| 80 - 2 80
e sl S P B Y R I R e
LINGUAGENS d . . 2
. ¢ | LinguaEstrangeirainglés | 02 | 80 | 02°| 80 | 02 | 80 | 240
w
x Lingua Estrangei ,
< Ling geira 1.200
z Espeihol 02 | 80 | 02 | 80 | 02 | 80 | 240 ‘
MATEMATICA | & Matemética 041 160 o4 160] 03| 120] . T 440
E Fisica S ;
. & 02 80| 02| "80| 03| 120} 280
= i ‘
GIENCIAS DA z Quimica j :
NATUREZA 2 ; 02| 80| 02 80| 03| 120 280
i Blologls 02| 8| 02| 80| 03| 120] 280
18 S g i ‘ 840
CLENCIAS e Geografia 02| 80| 02| 80| 03| 120 280
HUMANAS - ‘ :
Histéri : T
Jiraw 02| 80| 02| 8| 03| 120/ 280
“Filosofia T ‘
01|, 40| o1 40| 01| 40|, 120
-Sociologia y
, 2 01| 4ol o1| 40| o1} 40| 120
Ensino Religioso 02 80| . - o - z 80 880
TOTAL DA CARGA HORARIA POR SEREE . . \ 28 [ 1120 | 28 [ 1120 28| 1120 imaemav
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA DO NUCLEO COMUM : 3.360
OBS: A carga horéria total do curso é de 3.600 horas, sendo 3.360 horas de carga horéria de disciplinas do nicleo comum e
240 horas a serem cursadas na forma de oﬂclnas conformc 0 Quadro 02.
RESUMO : LEGENDA
CARGA HORARIA TOTAL OBRIGATORIA: 3.360 CHB. ./ TCirgs hibririasemanal
CARGA HQRARIA ANUAL: 1.120 CHia = Horad b
CARGA HORARIA SEMANAL: 28 . . ~ CHTD: hoksiia bl da discipin
DURAGAO DO CURSO: 3 ANOS "y g e
DIAS LETIVOS: 200 PN

SEMANAS LETIVAS: 40
DIAS LETIVOS SEMANAIS: 05

AT

Teresina, 15 de fevereiro de 2013 ¢ } ;
Nl
\\,;/"v i
_ . I
Qanvataria Eetatnal da Bueacsin e Ciltura - SEDUC: +  Av. Petio Fritas s - Bairro io Pedr - Centro Adainistativo |

4
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ANEXO 02: Oficinas pedagodgicas do Ensino Médio da rede publica estadual de ensino
do Piaui

. P4

@ o Piaut

. TERRA QUERIDA
GOVERNQ DO ESTACC

ANEXO 02. OFICINAS - ' i g

Oficinas pedagdgicas \ :

. MODULO .| MODULO Il | MODULO Il | CHT
AREA ATIVIDADE/DISCIPLINA CORRESPONDENTE CHS T CHA T CHS | CHA | CHS | CHA

Lingua Leitura e Produgdo de textos

Portug fares e ofi 02 | 80-] 02 |" 80 | 02 | 80 | 240
. - Lingua ;
o 4 Estrangeira | Conversagdo . 02 80 02 80 02 80 240
1 Espanhol : 1
L Lingua :
4 Estrangeira | Conversagdo .02 |80 02 80 02 80 240
; Inglés - }
Musica
' f Coral A ‘
A .Arto' Teatro ; 02 80 02 80 02 80 240
y Desenho e pintura -
' LINGUAGENS ) Atletismo ; f
¢ Badminton !
Esporte -
Edt pox | | Capoeira ; 1

(Educagdo | Danca
Fisica) Ginéstica Ritmica

Atendendo | Gingstica Artstica 06 | 240 | 06 | 240 | 06 | 240 | 720
" LDBEN Handebol de Areia

9394/1996 | Luta: judd, karaté, taekwondo entre

i,

el

. outras ' -
Voleibol de areia
Esportes de quadra ;
Informética para além das redes sociais 02 80 02 80 02 80 240
M atica Basica X ;
MATEMATICA Xadiez 02 | 80 | 02 80 | 02 | 80 | 240
N R bilidade ambiental individual e coletiva . s
c:z’;%':gz‘? O que fazer com meu lixo? : 02 80 02 80 02 80 240
Agdes promotoras de saGde
CIENCIAS | Educagdio para o trnsit

HUMANAS Empreended 02 80 02 80 02 80 | 240

=
1SMo

INTEGRADAS | iciago clentifica 02 | 80 | o2 | 80 [ 02| s [ 240
¢#0 Financeira e consumo sustentavel

Teresina, J5  de fevereiro de 2013

Qarrataria Fetadnal de Fdncacin e Cuiltura.- SEDIIC Av. Pedro Freitas s/n - Bairro S#o Pedro — Centro Administrativo

o
7
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ANEXO 03: Encaminhamento da Supervisao de Ensino para a realiza¢éo do estudo

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI w
Secretaria Estadual de Educa¢io e Cultura
18* Gerencia Regional de Educagio
Supervisio de Ensino de José de Freitas - PI

TERRA CUECRIDA
GOVERNG 0O ESTADC

AUTORIZACAO

Autorizo a mestranda Patricia da Cunha Gonzaga, aluna do Programa de Pos Graduagio
em Educagdo da Universidade Federal do Piaui — UFPI, a realizar pesquisa sobre A Trajetoria
Formativa deo Professor de Biologia e suas contribui¢es para o processo de Alfabetizacio
Biolbgica, nas instituicdes de ensino, abaixo relacionadas, sob a orientacdo do Prof Dr. José
Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho, tendo como objetivo central “Investigar como se constitui a
trajetoria formativa dos professores de Biologia do ensino médio do municipio de José de Freitas —
PI e suas contribuigdes para o processo de alfabetizagdo biologica”, onde concordamos com o
recrutamento dos sujeitos para a realizagdo do presente estudo.

Nas unidades escolares: ANTONIO FREITAS E GOVERNADOR PEDRO FREITAS.

José de Freitas, 02 de dezembro de 2012.

Atenciosamente

Rosilda Maria Felipe dsilva
Supervisora de Ensino - José de Freitas-Fl
Aut. Port, GSE N0 1302/2012
Nat. 076895-2 CPF: 350.144.583-00




